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Uvod

Problematika kvality vysokoskolskej vyucby je permanentne aktudlnou témou
v akademickom prostredi aj v spolo¢nosti. Jej meradlom je uspeSnost’ absolventov
v praxi, ich schopnost’ uplatnit’ sa na trhu prace. Preto je pre vysokoskolskych
ucitelov hl'adanie odpovedi na otazku, ako o najlepSie pripravit’ svojich Studentov
na rychlo sa meniace podmienky v spolo¢nosti aj ekonomike prioritné. V rdmci nasSho
prispevku sme sa sustredili na tvorbu modernych didaktickych prostriedkov pre
Studentov, ktoré by prispeli nielen kich vedomostnému napredovaniu, ale aj
k rozvijaniu ich kompetencie kritického myslenia a kompetencie ucit’ sa ucit. Prave
tymito kompetenciami (spolu so socialnymi kompetenciami) je podmienena ochota
a schopnost’ sebavzdeldvania absolventov, ¢o prispieva k ich flexibilite na trhu prace.
Cielom prispevku je prezentovat’” vyznam modernych ucebnic vo vyucbe disciplin
v geografickych Studijnych programoch, zistit ndzory Studentov geografie na
PreSovskej univerzite na potrebu tohto edukacného prostriedku a predstavit
vysokoskolskt ucebnicu, ktorda ma ambicie prispiet’ ku skvalitneniu vyucby disciplin
spojenych s problematikou regionalneho rozvoja.

Atributy vysokoSkolskej u¢ebnice

Ucebnice su tradi¢ne vnimané ako neoddelitelnd sucast’ edukacnej Cinnosti.
Vysokoskolskd ucebnica je didaktickym ndstrojom vo vysokoSkolskom vzdeldvani
a smeruje k splneniu vzdelavacich cielov. Vztahuje sa ku konkrétnym Studijnym
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programom a jej obsah je prisposobeny obsahu prislusného predmetu. Zaroveii je to
jeden z publikacnych vystupov, ktory sa o¢akdva od vysokoskolského ucitel’a.

Cielom vysokoskolskej ucebnice je €o najobjektivnejSie vystihnut zakladnu
informacie maju sluzit' na ziskanie vSeobecnej orientacie Studenta v konkrétnom
odbore - vytvorit’ zékladnu Struktiru poznatkov.

7 hladiska teorie u€ebnic [22, 18, 21] moZno Struktirne komponenty ucebnice
rozdelit do dvoch zloziek — textovej (verbalnej) a mimotextovej (neverbalnej).
Jadrom vysokoskolskej ucebnice je textova zlozka, ktorej rozsah u dobrych ucebnic
podla Bajtosa [1] tvori priblizne 60%. Textova zlozka pozostdva z troch
Strukturdlnych komponentov — zdkladného, doplitujiceho a vysvetlujaceho textu.
Najmi na zékladny text sa vztahuju poziadavky ako vystiznost’, zrozumitelnost’, ale
zaroven stru€nost’ a primeranost’ (primeranost’ textu by mala zabezpecit’ relevantna
miera sémantickej a syntaktickej obtaznosti). Z hladiska informacné¢ho by mal
prezentovat’ zovSeobecnené a danou vedeckou komunitou ustanovené fakty.

Tvorba ucebnice z pohl'adu vysokoskolskych pedagdgov spaja v sebe pozitivne,
ale aj negativne aspekty. Za pozitiva mozno povazovat stanovenie jasnej,
zrozumitelnej a logicky usporiadanej Struktary obsahu, ktora koreSponduje so
sylabami; sprostredkovanie poznatkov vychadzajucich z relevantnych informac¢nych
zdrojov, ako aj z vysledkov z vlastnej vedecko-pedagogickej Cinnosti; zuzitkovanie
spitnej vizby Studentov pri tvorbe ucebnice a v neposlednom rade aj zlepSovanie
publika¢nych sposobilosti vysokoskolského ucitel'a v tvorbe edukacnych vystupov.
Ako negativum, resp. isté limity v tvorbe ucebnic sa javi zniZzenie zaujmu Studentov
o tlatentl formu u€ebnice — uprednostiiovanie elektronickych zdrojov, a to aj na tkor
komplexnosti a systematickosti; nizke zastipenie neverbalnych zloziek; nizky
publikacny rating vysokoSkolskej ucebnice v kontexte publikacnej Cinnosti;
ekonomickd naroc¢nost’ a chybajlice zdroje na financovanie ucebnic (graficky navrh,
sadzba, tlac) a relativne rychla strata aktualnosti obsahu (najmé v pripade printovej
ucebnice).

VysokoSkolské ucebnice v preferenciach ucebnych zdrojov Studentov
geografie na PU

UZivatelom vysokoskolskych ucebnic su Studenti. Preto je dolezit€¢ v navrhu
koncepcie a v procese samotnej tvorby ucebnice poznat' a zohladiovat' aj redlne
moznosti a schopnosti Studentov, ako aj Specifikd réznorodosti uc¢ebnych Stylov.
Ucebnice nie st jedinym edukacnym prostriedkom, ktory vyuzivaja Studenti vo
svojom vysokoskolskom §tudiu. V stibore zauZivanych ucebnych zdrojov sa okrem
ucebnic moéZu nachadzat’ aj vysokoskolské skriptd, vedecké monografie, zborniky
vedeckych prac, vedecké Casopisy a pod.
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Na vyskumna otdzku, aku poziciu maji vysokoSkolské ucebnice v rdmci
ucebnych zdrojov, ktoré pouzivaju Studenti vo svojom §tidiu, sme hl'adali odpoved’
v prieskume, ktory bol realizovany v akademickom roku 2018/2019 na PreSovskej
univerzite v PreSove. Zucastnili sa na nom Studenti prvého a druhého stupiia oboch
Studijnych programov z geografie — geografia a aplikovana geoinformatika, resp.
ucitel'stvo geografie. Ako vyskumny nastroj bol pouzity dotaznik vlastnej
konStrukcie, ktory pozostaval z 11 poloziek so zastipenim otvorenych, uzavretych aj
polouzavretych poloziek. Z celkového poctu Studentov Studujucich v uvedenych
programoch v danom akademickom roku (298) sa na dotaznikovom zistovani
zucCastnilo 71% Studentov. Dotaznik bol distribuovany v elektronickej aj printove;j
forme. Vz4jomny pomer respondentov bakaldrskeho a magisterského stupnia bol
57:43. Z vysledkov sme ziskali o.i. informacie o Strukture Studijnych zdrojov, ktoré
Studenti vo svojom Studiu vyuzivaju. Na stanovenie poradia najCastejSie vyuzivanych
zdrojov bola pouzitd metdoda hrubého skore - ¢im vysSiu hodnotu malo hrubé skore,
tym bol u€ebny zdroj u respondentov viac vyuzivany.

Obr. 1: Struktira vyuzivanych ucebnych zdrojov studentmi geografie
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Zdroj: vlastné spracovanie

Vo vyslednom poradi (obr. 1) sa ucebnice umiestnili hned” za poznadmkami
z prednaSok. V komparicii elektronickej a tlacenej formy Studenti uprednostnili
elektronické ucebnice. Odovodnili to najmd lepSou dostupnostou (aj s vyuzitim
mobilov), ale aj SetrnejSim vztahom k Zivotnému prostrediu. Tento fakt uzko suvisi aj
s vyhradami voc¢i obmedzene] dostupnosti uc¢ebnic v tlacenej podobe v knizniciach.
Medzi ucebnymi zdrojmi v tlaCenej forme vSeobecne (ufebnice, monografie,
Casopisy, encyklopédie atd’.) respondenti na prvom mieste uvadzali ucebnice pred
vedeckymi monografiami a encyklopédiami. Na ucebniciach hodnotili pozitivne
najmd prehladnost’ a zrozumitelnost’ textovej zlozky. Na druhej strane negativne
hodnotili, ak bola u€ebnica prili§ rozsiahla, s vy§§ou mierou obtiaznosti textu.
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V dalSich polozkach sme zistovali ndzory respondentov na pritomnost’, resp.
atributy tych Struktirnych zloziek, ktoré prispievaji ku kvalite vysokoskolskej
ucebnice (obr. 2). Takmer rovnaky vyznam pripadol nielen na stru¢ny vykladovy
text, ale aj na pritomnost’ map (14,5 vs. 14,2%). Ddlezitost’ vizudlii potvrdzuje aj
vyznam fotografii a ilustracii (13,5%). Respondenti povazuju za dolezité, aby boli
sucastou dobrej ucebnice aj priklady z praxe (13,4%).

Obr. 2: Pozitiva a negativa vysokoSkolskych ucebnic vyuzivanych studentmi geografie
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Zdroj: vlastné spracovanie

Vysledky prieskumu potvrdzuju fakt, Ze ucebnice aj v stcasnosti patria
k zdkladnym ucebnym zdrojom v Studiu vysokoskoldkov a maju nezastupitel'né
miesto v sprostredkovani odborného obsahu jednotlivych disciplin.

Vysokoskolska ucebnica ako premostenie medzi geografickym vyskumom
a edukaciou (na priklade ucebnice Regionalny rozveoj — faktory, disparity
a cezhrani¢na spolupraca)

Ako bolo uz vyssie uvedené, dolezitost’ koexistencie vedecko-vyskumnej agendy
a edukacnej Cinnosti sa zvIast' viditelne prejavuje pri tvorbe vysokoskolskych
ucebnic. Tie na jednej strane zabezpecuju transfer najnovsich poznatkov, na strane
druhej umoziuju prostrednictvom adekvatnych didaktickych néstrojov vhodnym
sposobom ich priblizit' Studentskému auditoriu. V tomto kontexte predstavuje i
vysokoskolska ucebnica snazvom Regiondlny rozvoj — faktory, disparity
a cezhranicna spoluprdca dolezité prepojenie medzi rovinou geografického vyskumu
a rovinou geografickej edukacie.

V prvej Casti predmetnej vysokoskolskej uc¢ebnice orientovanej na problematiku
regiondlneho rozvoja sme pozornost’ sustredili na faktory regionalneho rozvoja. Tie
si zakladom fungovania kazdého regionu, pricom ich kombindcia vytvara
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fundamentalny ramec pre region, ¢i uz v zmysle pozitivhom v podobe jeho rozvoja
alebo negativnom v podobe jeho zaostavania. Faktory regionalneho rozvoja su teda
zakladnymi rozvojovymi determinantami, pricom kIi¢ovou je ich spravna
identifikécia a nasledovna evaluécia.

Chojnicki, Czyz [8] 1identifikovali pdt najvyznamnejSich faktorov
ovplyviyjucich rozvoj v podobe l'udského potencidlu, Struktiry sidelnej siete, stavu
zivotného prostredia, technickej infraStruktiry a hospodarskej Struktiry regionov a
pat’ ¢initel'ov aktivizujucich rozvoj — inStituciondlna sféra trhovej ekonomiky, troven
podnikania, miera implementacie inovacnych idei, celkova spolocenskd klima a
zahrani¢né investicie. Hampl a kol. [7] definovali tri primarne typy faktorov rozvoja:
geografické faktory (prirodné podmienky a zdroje, polohové pomery a
socialnoekonomickd intenzita vyuZivania uzemia), ekonomické a socioekonomické
faktory (kapital, l'udské zdroje, technologickd vyspelost, technickd a socidlna
infrastruktara) a sociokultirne faktory (hodnotova hierarchia, tradicie, kultarny
kapital a in¢). Korec [11] rozdelil faktory do dvoch velkych skupin a to endogénne
faktory — primarny potencial, makropoloha, ekonomika regionu, l'udsky kapital,
zivotné prostredia a pod. a exogénne faktory — globalizéicia, regionalna politika Statu
a EU.

Faktory regionalneho rozvoja tak vytvaraji v priestore a ¢ase jedine¢nu situdciu,
ktora moze byt’ vyuZzita v prospech rozvoja tzemia alebo naopak sa premrha a region
zaostava v rozvoji a zaCinaju sa prejavovat’ regionalne disparity.

Oblast’ regiondlnych disparit bola predmetom druhej doblezitej casti
vysokoskolskej u€ebnice. O naraste ich vyznamu sved¢i fakt, ze sa dostavaji do
popredia tak v odbornych diskusiach ako i v rdmci spolocenskej praxe. Dovodov ich
skiimania je viacero, avSak hlavnym je ich prehlbovanie v stvislosti s transformaciou
z centrdlne riadeného hospodarstva na trhovli ekonomiku a diferencidciou
ekonomickej vykonnosti jednotlivych regionov [10].

Vo vseobecnosti existuji dva zdkladné pristupy k hodnoteniu regionadlnych
disparit a to pozitivny a negativny [15]. Dominantny charakter méa dosial’ negativny
pristup, ktory Kutcherauer, Hucka [14] oznaCuji ako ,disparitny, chapajici
regionalne disparity ako slabé stranky. Viaceri autori [napr. 12, 19, 3] sa priklanaja
k tomuto pristupu a upozoriiujii na zavazné socialne a politické dosledky nérastu
disparit. Na druhej strane vSak nadmerné Usilie venované ich zniZovaniu mdze viest’
k celkovej stagnacii socioekonomického rozvoja celého Statu [2].

Regionalne disparity je mozné klasifikovat’ z dvoch zdkladnych aspektov a to
vertikdlneho a horizontadlneho [16]. Vertikdlny aspekt stvisi s réznou uzemnou
mierkou a hierarchickou Uroviiou. V pripade horizontalnej perspektivy sa rozdel'uji
disparity na materidlne anemateridlne (na zaklade podstaty disparity) ana
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ekonomické, socidlne a uzemné (podl'a sféry vyskytu disparity) [13]. Zaroven sa vSak
obidve ¢lenenia mozu vzajomne prelinat’.

Faktory regionalneho rozvoja vstupuji do problematiky regionalnych disparit
prostrednictvom suboru indikatorov, ktoré sa vyuzivaji pri ich hodnoteni. Spravny
vyber indikatorov zavisi od mnoZzstva faktorov, najmé od ich chapania, vypovednej
schopnosti, sledovaného ciela, pouzitej mierky, dostupnosti dat a pod. Kazdy
hodnotitel’ s1 vytvdra vlastny subor hodnotiacich indikatorov (neexistuje jeden
univerzalny pristup), no vo vSeobecnosti v troch zdkladnych oblastiach —
ekonomickej, socidlnej a tzemne;.

NajdodlezitejSou castou hodnotenia regiondlnych disparit je ich meranie. Existuje
mnozstvo metod resp. indexov, pricom niektoré su vyuzivané vo vicSej miere, iné
skor okrajovo (suvisi to aj s ndrocnostou ich vyhodnocovania). Ich najucelenejsi
prehlad uvadza Michdlek [17] a to bodova metdda, metdoda semaforu, metdda
statickej a dynamickej medziregionalnej komparacie, rozsah a pomer datového
suboru, Standardna odchylka, variaény koeficient, Herfindahlov index koncentracie,
lokaliza¢ny kvocient, Giniho koeficient, Theilov index, Hooverov index, B- a o-
konvergencia, korela¢nd analyza, metoda hlavnych komponentov, faktorova analyza,
zhlukova analyza, metdda vzdialenosti od fiktivneho objektu, metdéda neurénovych
sieti, metody vyuzivajuce GIS, simplicistny model a pod.

Regionalne disparity v zmysle pristupu centrum-periféria zvyraziuji na jednej
strane ekonomicky prosperujuce regiony ana strane druhej poukazuji na
podrozvinuté periférne regiony Casto krat prihrani¢né. Tie okrem svojej priestorovej
periférnosti zazivaji v mnohych pripadoch aj socialnu a ekonomickt deprivaciu,
z ktorej sa aj napriek cielenej podpore zo strany Statu nevedia vymanit. Jednou
z moznosti podpory rozvoja tychto oblasti je intenzivna cezhrani¢na spolupraca s
prihrani¢nymi regionmi na druhej strane hranice.

Problematike cezhrani¢nej spoluprace bola venovana tretia dolezitd cast
vysokoSkolskej u¢ebnice. Cezhrani¢nd spolupraca ako takd predstavuje priestorovo
integrovanu formu politickej, ekonomickej a kultarnej spoluprace, ktord sa snazi
prekondvat’ hranice a limity narodnych regionov a vytvorit’ zmysel pre sudrznost’ a
spolo¢né zaujmy medzi jednotlivymi Statmi, ktoré sit do nej zapojené [20]. Zahia
tvorbu spoloénych regionov, ktoré nie siu obmedzené existujicimi Statnymi
hranicami, tvorbu prirodzeného ramca pre gravitaciu ekonomického, socidlneho
a kulturneho pohybu, rozvoj vézieb regionov, miest a obci na oboch strandch hranice
a umoznenie obyvatelom podielat’ sa na rozvoji svojho Uzemia v spolupréci
s prihrani¢nymi regionmi susednych Statov [9].

Czimre [4] poukazuje pri cezhrani¢nej spolupraci na pozitivne pdsobiace Cinitele
(geograficka poloha, podnebie, spolocna histéria a kultarne korene, ekonomicka
Struktura, obchodné vzt'ahy, jazykové kompetencie, spolocné ciele a stratégie) ako aj
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na Cinitele posobiace ako prekazky (odliSny administrativny, danovy, pravny systém,
nedostatoény cezhranicny trh, odlisné planovanie a metoédy regionalneho rozvoja,
odli$né pristupy v oblasti zivotného prostredia, odlisnd mena a jazyk).

Jednou z najcastejSich Struktar cezhranicnej spoluprace su euroregiony. Tie
podla Gabbe, Malchus [6] predstavuji formalne Struktiry, ktoré vznikli pre potreby
cezhrani¢nej spoluprace na Grovni regionalnych a lokalnych vladnych autorit, prip. aj
ako spolupraca hospodarskych a spolocenskych instittcii. Ide o stale Struktary, ktoré
maji vlastni administrativu, technické a finanéné zdroje a vlastny vnutorny systém
rozhodovania. Vyznam euroregionov ako efektivnych cezhrani¢nych Struktir pre
rozvoj cezhrani¢nej spoluprace a prihraniénych oblasti ma mnoho pozitivnych
aspektov, avsak aj limitov [5].

Celkovo je teda mozno povedat, Ze kazdy regidon ma svoje silné stranky
v podobe stimulujucich faktorov rozvoja. Tieto faktory je potrebné v Co najvicsej
miere vyuzit'’ pre samotny rozvoj ako aj eliminaciu slabych stranok a ohrozeni.
Schopnost’ endogénnej akceleracie rozvoja v kombinacii s efektivnym vyuzZivanim
exogénnych stimulov predstavuji  rozhodujice diferenciané mechanizmy
sposobujlice regiondlnu polarizaciu a rast regiondlnych disparit. Na jednej strane sa
tak formuji ekonomicky prosperujice regiony jadra a na strane druhej podrozvinuté
regiony periférie, ktorych zaostalost' je cCasto krat znasobena aj priestorovou
periférnostou v podobe prihrani¢nosti. Jednou z moznosti ich rozvoja a ekonomickej
integracie je cezhranicnd spolupréca s prihraniénymi regiéonmi na druhej strane
hranice, ktoré mnohokrat zdiel'aju podobny osud. Cezhrani¢na spolupraca tak vytvara
platformu pre budovanie vzdjomného porozumenia medzi obyvatel'mi prihrani¢nych
regionov, infrastruktury, ekonomickych vézieb a spolocnych rozvojovych zadmerov
[10].

Problematika regiondlneho rozvoja obsahujica implicitne faktory regiondlneho
rozvoja, regionalne disparity a cezhrani¢nl spolupracu vytvéra tak jeden koherentny
celok, ktory bol na zdklade aktudlnych poznatkov v prislusnych oblastiach poznania
adekvatnym sposobom pretaveny do podoby vysokoskolskej u¢ebnice predstavujuce;j
jeden z najddlezitejSich nastrojov vzdeldvania reflektujuc tak potrebu edukacného
spracovania uvedenej problematiky.

Zaver

Perspektivy  vysokoSkolskych uclebnic stz hladiska ich efektivnosti
v edukacnom procese spojené s inovaciami. Zo Studentského prieskumu vyplyva
preferencia elektronickej podoby ucebnice z dovodu dostupnosti pre Studentov, ale aj
moznosti flexibilnej$ej aktualizicie obsahu ich autormi. Dalsim déleZitym
momentom si zmeny v zastipeni Struktarnych komponentov s cielom vo vicsej
miere integrovat do ucebnic neverbalne zlozky, pre vyuzitie ktorych poskytuje
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elektronické prostredie moznosti kvalitnejSej a néazornejSej vizualizacie (napr.
animacie, videa apod.). Nemenej dolezitd je aj potreba vnutorného prepojenia
jednotlivych vyuCovanych predmetov, aby ich Studenti nevnimali izolovane, ale
v suvislostiach. Prikladom tejto obsahovej koherencie je aj obsah prezentovanej
ucebnice regionalneho rozvoja, ktord v sebe integruje faktory regiondlneho rozvoja,
regionalne disparity a cezhrani¢nu spolupracu a vytvara tak prileZitost k rozvoju
sposobilosti uvazovat’ v stuvislostiach a prispievat’ k rozvoju kritického myslenia
Studentov.

Bibliografia

1. Bajtos, J. (2013): Didaktika vysokej Skoly. Bratislava: Iura Edition, 398 s.

2. Blazek, J., Csank, P. (2007): Nova faze regionalniho rozvoje v CR? Czech Sociological
Review, 43, 5, 945-965.

3. Czyz, T., Hauke, J. (2011): Evolution of regional disparities in Poland. Quaestiones
Geographicae, 30, 2, 35-48.

4. Czimre, K. (2006): Cross-border Co-operation: Theory and Practise. Debrecen: Debreceni
Egyetem Kossuth Egyetemi Kiado, 146 s.

5. Dockal, V. (2006): Regionalni politika EU jako kolektivni aréna. Brno: MU. Dostupné na:
https://is.muni.cz/th/40939/fss_d (cit. 14.7.2019).

6. Gabbe, J., Malchus, H. (2006): White Paper on European Border Regions. Gronau: AEBR.

7. Hampl, M., Blazek, J., Zizalova, P. (2008): Faktory — mechanizmy — procesy v regionalnim
vyvoji: aplikace konceptu kritického realizmu. Ekonomicky ¢asopis, 56, 7, 696-711.

8. Chojnicki, Z., Czyz, T. (2004): Gloéwne aspekty regionalnego rozwoju spoleczno-
gospodarczego. Dostupné na: http://igsegp.amu.edu.pl/wpcontent/uploads/2018/05/
chojnicki czyz 2004.pdf (cit. 15.4.2020).

9. Ivanickova, A., VIckova, V. (2005): Chéapanie cezhrani¢nej spoluprace v navrhovanej
regionalnej politike EU na programovacie obdobie 2007-2013. In: Medzinarodné vztahy, III., 2, 9-
17.

10. Klamar, R., Rosi¢, M., Madzikova, A., Krokusova, J., Pasternak, T., Kozon, J. (2019):
Regiondlny rozvoj — faktory, disparity a cezhrani¢na spoluprica. PreSov: PreSovska univerzita,
318 s.

11. Korec, P. (2009): Strukturalne zmeny ekonomiky Slovenska v prvej etape spoloéenskej
transformacie v regionalnom kontexte. Geographia Moravica 1, 11-26.

12. Koziak, R. (2008): Zmieriovanie regiondlnych disparit prostrednictvom regiondlnej
politiky. Banska Bystrica: UMB, 138 s.

13. Kutscherauer, A., Fachinelli, H., Suchacéek, J., Skokan, K., Hucka, M., Tuleja, P.,
Tomanek, P. (2010): Regionalni disparity. Disparity v regiondlnim rozvoji zemé& — pojeti, teorie,
identifikace a hodnoceni. Ostrava: VSB — TU, 236 s.

14. Kutscherauer, A., Hucka, M. (2011): Teoreticko-metodické otazky regiondlnich disparit.
Regiondlni disparity, 9, 20-30.

15. Majerova, 1. (2012): International development cooperation of the Czech Republic in the
context of European development. Prague economic papers, 21, 166-185.

16. Michalek, A. (2012a): Teoreticko-konceptudlne vychodiska vyskumu priestorovych
a regionalnych disparit. Acta Geographica Universitates Comenianae, 56, 1, 25-43.

348



17. Michalek, A. (2012b): Vybrané¢ metdody merania regiondlnych disparit. Geograficky
Casopis, 64, 3, 219-235.

18. Prtcha, J. (2000): Ucebnice: Teorie a analyzy eduka¢niho média. Brno: Paido, 148 s.

19. Rysova, L. (2009): Regiéony, regionalny rozvoj, regiondlna politika a dosahovanie
hospodarskej a socialnej sudrznosti v ramei Eurépskej Unie. Zvolen: Bratia Sabovci s.r.o., 193 s.

20. Scott, J. (1999): Comprehending transboundary regionalism: Developing an analytical
domain for comparative research. Dostupné na: https://www.semanticscholar.org/paper/James-
Scott-Comprehending-Transboundary-Regionalism-Scott/0236d1867301b8£79¢570102¢90 (cit.
10.5.2020).

21. Turek, I. (2008): Didaktika. Bratislava: Iura Edition, 595 s.

22. Zujev, D.D. (1986): Ako tvorit’ ucebnice. Bratislava: SPN, 296 s.

®OPMYBAHHS JOCJIJHUIBKOI KOMIIETEHTHOCTI YUHIB
Y IPOLIECI BUBUEHHS TEOI'PA®IT

Onvea Bapaxyma
ovarakuta59@gmail.com
TepHoninbcokuil HAYIOHAILHUL NE0A202IYHULL YHIGEepCUMEem
imeni Bonooumupa 'namrwoka, Teprnoninw, Ykpaina

Abstract. The article considers the theoretical and applied aspect of the formation of students’
research competence in the educational process in geography. The essence of motivational-
personal, intellectual-creative, cognitive, effective-operational components that make up its content
is revealed. The topics of the rubric "Research", which is a structural element of the current
curriculum in geography for general secondary education, are analyzed. The peculiarities of the
methodology of conducting and performing research are highlighted, an example of research
technology on a particular topic is given.

Key words: competence, research competence, research, educational process.

AkTyanbHicTh npodaemu. Konneniiss HoBoi ykpaiHCchKoi mKoIu nepegdoadae
MacmTabHI 3MIHM B OCBITI, CHOPSMOBaHI, HacaMIlepea, Ha OBOJIOAIHHS YYHSIMU
KOMMETEHTHOCTAMHU X X1 cTOMITTS.

BumyckHUK 1IKOMM TMOBWHEH INBHAKO [IATH Ta TMPUHAMATH PIIICHHS B
HECTAaHJAPTHUX YMOBAaxX, BMITH HABYATHCS YMPOJOBXK JKUTTA, OyTH 3IaTHUM
CaMOCTIITHO 3100yBaTH HEOOX1AHY 1H(OpMaIli0 3 PI3HUX JHKEpel, BUKOPUCTOBYIOUU
nepeayciM 1HHOBAIliiHI 3aco0M HaBYaHHSA, OYTH I1HTEJNEKTYallbHO THYYKUM,
KOMYHI1Ka0eJTbHUM, TBOPUYHUM.

[Ipu 1pOMY TPIOPUTETHUM HAMPSIMOM PO3BUTKY CY4YacHOi BITUM3HSHOI Ta
CBITOBOi OCBITH CTaji0 TEPEHECEHHsS AaKIEHTIB 13 3HaHb Ta BMiHb, SK OCHOBHHX
pe3ynbTaTiB HABYAHHS YYHIB, HA (JOPMYBaHHS CUCTEMH KOMIIETEHTHOCTEN. [ 8]
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