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MOGLICHKEITEN EINES INKLUSIVEN MUSIKUNTERRICHTS
IN DER VOLKSSCHULE

Im Schuljahr 2019/20 wurden insgesamt 29.476 Schiilerinnen und Schiiler mit
sonderpidagogischem Forderbedarf in verschiedenen Schultypen in Osterreich
unterrichtet. Davon nahmen 6.683 Kinder integriert am Volksschulunterricht teil, was
einem Prozentsatz von 22,67 bzw. rund ecinem Viertel der Osterreichischen
Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf entspricht. [1]

Der Volksschulbesuch wird Kindern, die aufgrund psychischer oder physischer
Behinderungen oder Beeintrichtigungen dem Unterricht nicht ohne entsprechende
FordermaBnahmen folgen konnen, in sogenannten Integrationsklassen ermoglicht.
Hierbei handelt es sich um Klassen mit einer geringeren Anzahl an Schiilerinnen und
Schiilern, die zusitzlich zur Klassenlehrerin bzw. zum Klassenlehrer von einer
Lehrperson mit einer spezifischen Ausbildung betreut werden. [2] Integrationsklassen
ermoglichen die soziale Interaktion und einen gleichberechtigten Zugang zu einem
hochwertigen Unterricht von Kindern mit und ohne Beeintrachtigungen oder
Behinderungen und fordern auf diese Weise schulische Inklusion ohne
Diskriminierung und Einschrankungen. [2; 3]

Am 25. Mérz 2021 hat der Osterreichische Bildungsminister Heinz Faimann
das gemeinsam mit dem Consulting Board fiir Inklusion und Sonderpddagogik
ausgearbeitete  Strategie- und Positionspapier fiir Inklusive Bildung und
Sonderpiddagogik mit den vier Handlungsfeldern Kommunikation und Information,
Governance und Prozesse, Inhalte und pddagogische Qualitét, Gesetze, Vorgaben und
rdumliche Planung vorgelegt, das auf der UN-Konvention iiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen, den Empfehlungen des Europédischen Rates aus 2018
sowie auf dem aktuellen Osterreichischen Regierungsprogramm basiert und zur
Weiterentwicklung der inklusiven Bildung in Osterreich beitragen soll. [4; 5]

Im Rahmen des Pflichtgegenstandes Musikerziehung der Volksschule gibt es
vielfiltige Moglichkeiten durch gemeinsames Singen, Musizieren, Tanzen,
Musikhoren und musisch-kreatives Gestalten inklusive Settings zu gestalten. Der im
Jahr 2011 verstorbene deutsche Musikpddagoge Hans Giinther Bastian, der sich u.a.
wissenschaftlich mit dem Musikunterricht an Grundschulen auseinandergesetzt hat,
fihrt im Rahmen seines Beitrages beim interdisziplindren und internationalen
Symposium am Institut fiir Musikpddagogik der Johann Wolfgang Goethe-
Universitidt Frankfurt am Main 2001 u.a. folgende Potenziale von Musikerziehung an:
,Moglichkeiten und Wirkungen des musikalischen Zusammen-Spiels auf das
Mitmenschliche: fiireinander da sein, miteinander spielen, voneinander lernen,
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zueinander stehen®. [6, S. 74] Die genannten Punkte sind auch fiir inklusive Settings
von entscheidender Bedeutung. Der deutsche Musikpddagoge und langjdhrige
Studienleiter fiir Musik-Sonderpddagogik am Institut fiir Qualitdtsentwicklung an
Schulen Schleswig-Holstein des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
des Landes Schleswig-Holstein (Deutschland) Bjorn Tischler hat sich intensiv mit
dem Thema Inklusion im schulischen Musikunterricht auseinandergesetzt und zeigt
beispielsweise in seiner Publikation Musik spielend erleben Moglichkeiten auf Musik
als Prinzip des integrativ-ganzheitlichen  Erlebens, als Mittel der
Entwicklungsforderung (u.a. im inklusiven Setting) und als Gegenstand
fachorientierten Lernens unter besonderer Beriicksichtigung unterschiedlicher
Beeintrachtigungen und Behinderungen im Unterricht zu nutzen. [7, S. 8] Seiner
Ansicht nach spricht der hohe Motivationsfaktor fiir den Einsatz von
Musikinstrumenten, die ein zentrales Medium fiir musikalisches Tun darstellen. Er
erldutert in weiterer Folge Moglichkeiten fiir das Musizieren mit verschiedenen
Musikinstrumenten. [7, S. 30-35] Besonders hervorzuheben ist in diesem
Zusammenhang, dass er nicht nur elementares Instrumentarium wie beispielsweise
Triangel, Becken und Gong nennt, sondern auch Melodie- und Akkordinstrumente
wie Blockflote, Gitarre oder Keyboard anfiihrt. [7, S. 31] Erweitern mochte ich die
Liste der erwihnten Instrumente um das Zupfinstrument Ukulele, das aufgrund seiner
geringen Grofle sowie der Tatsache, dass es nur vier Saiten besitzt und in der
Standardstimmung G-C-E-A beispielsweise Akkordgriffe fiir C-Dur, A-Moll, C7 und
A7 mit jeweils nur einem Finger und Akkordgriffe fiir F-Dur, A-Dur und D7 mit
jeweils nur zwei Fingern auszufithren sind. Folglich bietet es sich an die Ukulele
beispielsweise fiir das Musizieren einfacher Stiicke in F-Dur zu verwenden, das in
vielen Liederbiichern fiir die Volksschule die vorherrschende Tonart bei den darin
enthaltenen Liedern ist. Zwar hat dieses kleine Instrument mit dem hellen Klang
langst die Charts gestirmt — man denke an dieser Stelle z.B. an Israel
Kamakawiwo'ole mit seinem Hit ,,Somewhere over the Rainbow/What a Wonderful
World*“ — doch wurde sein Potenzial fiir den inklusiven Musikunterricht in der
Volksschule noch nicht entdeckt. Um (angehende) Lehrerinnen und Lehrer auf einen
addquaten Einsatz der Ukulele vorbereiten zu konnen, bedarf es entsprechender
Angebote in der Aus-, Fort- und Weiterbildung. Doch nicht nur der
instrumentenspezifische Einsatz, sondern auch der inklusive Musikunterricht selbst
sollten im Angebot der Pddagogischen Hochschulen in der Lehreraus-, -fort- und -
weiterbildung umfassend thematisiert werden. Die Pddagogischen Hochschulen
Osterreichs bieten zwar im Rahmen des Bachelor- und Masterstudiums fiir das
Lehramt Primarstufe vereinzelt Lehrveranstaltungen an, die sich u.a. mit Musik im
inklusiven Setting auseinandersetzen, jedoch steht hier meist die rhythmisch-
musikalische Erziehung im Vordergrund. Eine umfassende Ausbildung fiir das
Musizieren mit Menschen mit Behinderungen bzw. Beeintrdchtigungen sucht man im
Bereich der Ausbildung fiir das Volksschullehramt vergeblich. Aufgrund des erst
Ende Mirz 2021 vom o&sterreichischen Bildungsminister und dem Consulting Board
fiir Inklusion und Sonderpiddagogik verdffentlichten Strategie- und Positionspapieres
fiir Inklusive Bildung und Sonderpddagogik, in dem u.a. das Handlungsfeld Inhalte
und pidagogische Qualitit genannt wird, sollten im Musikland Osterreich [8] von
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den pidagogischen Hochschulen Osterreichs entsprechende Aus-, Fort- und
Weiterbildungsangebote im Bereich der Musikerziehung fiir die Primarstufe gesetzt
werden, um die Lehrerinnen und Lehrer, addquat und umfassend auf inklusive
Settings im musikalischen Bereich vorzubereiten. Derzeit gibt es in Osterreich fiir
ausgebildete Primarstufenpddagoginnen und -pddagogen nur am Institut fiir
Musikpddagogik der Anton Buckner Privatuniversitit Linz die Moglichkeit den
viersemestrigen Lehrgang Musik & Inklusion. Musizieren mit Menschen mit
Behinderung zu absolvieren, bei dem verschiedene Ansdtze des inklusiven
Musizierens vermittelt werden. [9]

Heidi Zacheja hat sich im Rahmen ihres Dissertationsstudiums an der
Universitdt Vechta (Deutschland) mit der Thematik des inklusiven Musikunterrichts
und der Notwendigkeit einer den Anforderungen gerecht werdenden
Lehramtsausbildung auseinandergesetzt. [10] In Osterreich stellt solch eine
Auseinandersetzung im Zusammenhang mit dem Primarstufenlehramt noch eine
Forschungsliicke dar.
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OCOBJIMBOCTI MNPO®ECIMHOI JISJIBHOCTI IEJATOT'A B
YMOBAX NAHJIEMII

2020 pik KHHYB BHUKJIUK YCbOMY JIIOACTBY. Bmepiie 3a 6arato pokiB CBIT
3iTKHYBCA 3 nanaemiero. Bipyc COVID-19 HecnoaiBaHo atakyBaB, MOLIMPIOIOYKCH 3
HEHMOBIPHOIO HIBUIKICTIO. AOM YHHKHYTHM MAacOBUX 3aXBOPIOBaHb Ta 3MEHILIUTHU
PO3IOBCIOJKEHHS BIPYCYy, TOJITHKHA OaraTboX KpaiH OyJu 3MyIIeHl BXHUTH
TEPMIHOBHX 3aXO(iB, 3alpOBAJAMBIIN JKOPCTKUH KapaHTWH. Ha >kanb, 1mo30yTtucs
BIpYCY HE BJIAETHCS 1 IOCI.

Buacnigok 1mporo yci cdhepu SKUTTS 3a3HaiIM 3MiH, 110 HE MOIJVIO HE
BiIOOpa3uTHCS Ha eMOIlIMHOMY cTaHl JoAei. Ilcumxomoramm Oynm  IOBEIEHI
nocnimkeHHss BBy mnanaemii COVID-19 na ncuxosoriyHe 3710poB’sl yYaCHUKIB
OCBITHBOT'O MPOIIECY HaceJIeHHs. BcTaHOBIEHO, 110 MEPEBAKHO OUIBIIICTH OMUTAHUX
BBaXaloTh, w0 curyamis mna"aemii COVID-19 BrumHyna HeraTMBHO Ha
MICUXOJIOTTYHE 3/I0POB’sl YYACHHUKIB OCBITHBOTO MPOIIECY Ta HACETICHHS HAIOT KpaiHH.
Mogo HeraruBHoro BrumBYy curyauli nangemii COVID-19 Ha mncuxosoriuyne
3I0pOB’Sl HACEJEHHS HAIlOl KpaiHW, TO TMCHUXOJOTM BKa3alld Ha Taki MOro BUSIBU:
BUHMKHEHHSI HETaTUBHUX EMOI[IMHUX CTaHIB (TPUBOXHICTb, pPO3APATOBAHICTD,
arpecuBHICTb, CTpax, JeNpeciss, po3ryOJIeHICTh, THIB, MaHika Tomo) — 58,3%
ONMMTAHMX; TMOTIPIICHHS PI3HUX cdep 3A0poB’s (ICUXOJOrIYHOro, (HI3UUYHOrO,
npodeciitHoro, nyxoBHoro) — 18,0%; HeBU3HAYEHICTh 111010 MailOyTHbOTO — 12,5%);
NepeKUBAHHAX I10JI0 MaTepianbHOi HectabuibHOCTI — 11,3% Ta 1H. [lo3uTuBHMIA
BB cutyanii mangemii COVID-19 Ha mncuxosoriyHe 370pOB’S HaceJIeHHS
OpOSIBUBCA B TOMY, IO Taka CHUTyallis CIHpuUsjia BUPINICHHIO TaKUX 3aBJaHb:
CHUIKYBAaHHIO 3 OJU3bKMMU JIIOJbMH (BUKOHAHHS CHUIBHUX 3aBJlaHb, MOKpAIECHHS
BIJIHOCHH MIX WICHAMU POJUHU, CHUIBHUN BIIMOYMHOK TOIIO) — 32,3% onuTaHux;
3’BUBCS JOJATKOBUHM Yac JJii CaMOPO3BUTKY, peanmi3auli TBOpUMX 11ed (ydacTb y
PI3HMX OH-JailH 3axojax, MOKJUBICTh AOPOOUTH BCI 3aIlJIaHOBAaHI1 CIPAaBH TOILIO) —
29,2%; BUHUKIA MOXJIMBICTh JJI1 JOJATKOBOTO BIAMOYMHKY Ta BIJHOBJICHHS CHII
(penakcaiiiiHuil yac, BUHUKIIO OUIbIlIe MOXKJIMBOCTEN AJIA MPUAUICHHS 4acy caMOMY
co0l, MOXJUBICTb MOOyTH Ha camoTi Tomo) — 23,0%; BigOymnacs mnepeoliHKa
IIHHOCTEH (PO3BUTOK BMIHHS L[IHYBaTH «3BUYHI» peyl Toio) — 15,3% Ta iH. [1]
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