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Реформування загальної середньої освіти в Україні, зокрема реалізація 
положень Концепції Нової української школи [3], спрямоване на формування 
особистості, здатної до безперервного навчання впродовж життя, ефективної 
адаптації до умов динамічного та непередбачуваного сучасного світу. Зазначені 
орієнтири зумовлюють необхідність переосмислення традиційних підходів до 
організації освітнього процесу, оновлення методів, форм і засобів навчання 
відповідно до актуальних суспільних запитів і викликів. Особливої актуальності 
ця проблема набуває в умовах функціонування системи освіти під час воєнного 
стану, коли освітній процес зазнає суттєвих ускладнень через обстріли, повітряні 
тривоги, вимушений перехід до дистанційного або змішаного формату навчання, 
перебої з електропостачанням та нестабільний доступ до мережі Інтернет. Такі 
обставини істотно впливають на рівень навчальної мотивації учнів, їхню 
пізнавальну активність, а також на сформованість предметних і ключових 
компетентностей. 

У цьому контексті одним із ефективних засобів підвищення інтересу 
старшокласників до вивчення математики та розвитку їхніх ключових 
компетентностей є використання спеціально створеної системи задач.  

У наукових дослідженнях значну увагу приділено використанню задачного 
підходу. Так, В. Ачкан та К. Власенко [1] обґрунтовують доцільність застосування 
задачного підходу як ефективного напряму розвитку креативного мислення 
студентів у процесі вивчення елементарної математики. У їхніх працях 
підкреслюється, що систематичне використання спеціально дібраних 
математичних задач сприяє активізації пізнавальної діяльності здобувачів освіти, 
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формуванню здатності до нестандартного мислення та пошуку оригінальних 
способів розв’язання. 

Л. Благодир [2] досліджує методичні аспекти розвитку творчого мислення 
учнів на уроках математики шляхом використання задач спеціальних типів, 
зокрема задач із недостатньою кількістю даних або, навпаки, із надлишковими 
даними. Виконання таких завдань потребує від учнів уміння критично 
осмислювати умову задачі, виділяти істотні зв’язки між величинами, здійснювати 
логічний аналіз інформації та самостійно визначати необхідність доповнення або 
відбору даних для отримання обґрунтованого результату. 

У дослідженнях R. Noreen та A. Rana [5] підкреслюється важливість 
цілеспрямованого та системного добору математичних задач, у процесі 
розв’язування яких забезпечується формування окремих компонентів креативного 
мислення, зокрема здатності до висування гіпотез, генерування ідей та пошуку 
альтернативних шляхів розв’язання.  

Водночас аналіз наукових джерел свідчить, що питання систематизації та 
розроблення обґрунтованої класифікації математичних задач, спрямованих на 
реалізацію завдань сучасної української освіти потребує подальшого теоретичного 
осмислення та методичного опрацювання. Недостатній рівень узагальнення 
підходів до відбору й структурування таких задач зумовлює необхідність 
проведення додаткових досліджень у цьому напрямі з метою підвищення 
ефективності навчання математики. 

У науково-методичних дослідженнях представлено різні підходи до 
класифікації математичних задач, що відображають багатогранність їх 
дидактичного потенціалу та функціонального призначення в освітньому процесі. 
Так, традиційно математичні задачі класифікують відповідно до характеру 
навчальної діяльності, яку вони передбачають, виокремлюючи задачі на 
обчислення, доведення, побудову та дослідження. Такий підхід дозволяє 
систематизувати задачний матеріал залежно від домінуючих способів 
математичної діяльності та рівня пізнавальної активності учнів. 

Інший підхід запропоновано L. Gojak [4], яка класифікує математичні задачі 
за рівнем алгоритмізованості та характером пізнавальної діяльності здобувачів 
освіти. Дослідниця виокремлює такі типи задач: 

Exercise – задачі алгоритмічного характеру, спосіб розв’язування яких є 
відомим для учнів і передбачає застосування стандартних прийомів та 
відпрацьованих дій;  

Story problem – проблемні задачі, що можуть використовуватися як засіб 
введення нового поняття або для застосування вже відомого способу 
розв’язування в новій, частково незнайомій ситуації;  

Rich task – задачі, що не мають наперед заданого алгоритму розв’язування і 
потребують від учнів здатності до абстрактного, гнучкого та креативного 
мислення, пошуку нестандартних підходів та самостійного вибору стратегії 
діяльності.  

Поділяємо позицію L. Gojak щодо того, що саме Rich задачі мають 
найбільший потенціал для розвитку креативного мислення учнів і студентів, 
оскільки їх розв’язування передбачає активну пізнавальну діяльність, самостійне 
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відкриття нових математичних ідей, встановлення зв’язків між поняттями та 
використання раніше набутих знань у нових умовах. 

Під Rich задачами з математики в старшій школі будемо розуміти задачі, які 
створюють умови для самостійного «відкриття» учнями нових математичних 
понять, закономірностей або способів діяльності, сприяють формуванню здатності 
діяти в умовах невизначеності, застосовувати нестандартні підходи до 
розв’язування, а також стимулюють розвиток креативного мислення. 

До основних видів Rich задач доцільно віднести відкриті та інтегративні 
задачі. 

Під відкритою задачею з математики в старшій школі будемо розуміти 
задачу, умова якої може містити надлишкові або недостатні дані, а також 
передбачати існування кількох можливих розв’язків залежно від способу 
інтерпретації умови. Використання відкритих задач сприяє формуванню в учнів 
умінь аналізувати умову, визначати необхідність доповнення або уточнення даних, 
встановлювати логічні зв’язки між величинами та обґрунтовувати прийняті 
рішення. 

До основних видів відкритих задач доцільно віднести задачі-проблемні 
ситуації, задачі з відкритим закінченням та пошуково-дослідницькі задачі, 
виконання яких передбачає визначення способів розв’язування, узагальнення 
прийомів діяльності та використання отриманих результатів у нових ситуаціях. 

Під інтегративною математичною задачею в курсі математики розуміємо 
таку задачу, розв’язування якої забезпечує поєднання та узгодження знань учнів, 
здобутих під час вивчення різних розділів шкільного курсу математики. 
Використання інтегративних задач сприяє формуванню цілісного уявлення про 
математичні поняття, поглибленню міжпонятійних зв’язків, а також розвитку 
здатності застосовувати набуті знання у нових навчальних та практичних 
ситуаціях. До основних видів інтегративних задач для учнів доцільно віднести 
такі: задачі, розв’язування яких забезпечує встановлення змістових і понятійних 
зв’язків між окремими розділами шкільної математики (наприклад, між алгеброю 
та геометрією), сприяє систематизації та узагальненню знань, формуванню 
цілісної системи математичних уявлень, а також стимулює розвиток креативного 
мислення через необхідність застосування різних підходів і способів діяльності; 
задачі прикладного характеру, що виникають поза межами математики, однак їх 
розв’язування потребує використання математичного апарату, методів 
моделювання, аналізу та інтерпретації результатів. Такі задачі сприяють 
усвідомленню практичної значущості математичних знань, формуванню вмінь 
переносити теоретичні знання у міждисциплінарний контекст, а також розвитку 
креативного мислення.  

В сучасних умовах розвитку математичної освіти і реалізації усіх функцій 
задач у навчання математики доцільно застосовувати не тільки традиційні, але й 
інноваційні підходи до класифікації задач. Зокрема, доцільним є використання 
Rich задач у навчання математики. До основних видів Rich задач відносимо 
відкриті та інтегративні задачі, які мають значний потенціал щодо реалізації задач 
Нової української школи. 

Подальші перспективи вбачаємо у розробці методики використання Rich 
задач у навчанні математики в старшій школі.  
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В умовах воєнного стану цифровізація освіти стає не просто трендом, а 
засобом забезпечення безперервності навчання. Сучасний стан українського 
суспільства, зумовлений воєнним станом, повітряними тривогами та обмеженням 
енергетичного ресурсу, ставить перед закладами освіти критичне завдання – 
забезпечення безперервності та якості навчання в екстремальних умовах. 
Реалізація освітнього процесу в укриттях потребує відходу від традиційних 
моделей на користь гнучких, адаптивних методик, що поєднують 
високотехнологічні інструменти з принципами автономності.[1] 

Одним з пріоритетів в навчанні стає стратегія «цифрового мінімалізму» для 
врахування умов обмежених ресурсів в сучасних обставинах. «Цифровий 
мінімалізм» базується на принципі «технологія за запитом, а не за 


