
Видавничий дім
«Гельветика»
2026

Міністерство освіти і науки України
Запорізький національний університет

Педагогічні науки:
теорія та практика

№ 1 (57), 2026
Частина І

ISSN 2786-5622 (Print)
ISSN 2786-5630 (Online)

Заснований
у 1998 р.

Суб’єкт у сфері друкованих медіа – Запорізький 
національний університет (вул. Університетська, 

буд. 66, м. Запоріжжя, 69600, znu@znu.edu.ua,  
тел. +38 (061) 228-75-08).

Реєстрація суб’єкта у сфері друкованих медіа: 
Рішення Національної ради України з питань  

телебачення і радіомовлення № 2607  
від 29.08.2024 року.

(ідентифікатор медіа – R30-05409)

Мови розповсюдження:  
українська, англійська, польська, німецька, 

 італійська, литовська, французька,  
болгарська, румунська.

Адреса редакції:
Україна, 69095, 

м. Запоріжжя,
вул. Університетська, 66, корп. 4, ауд. 323

Телефон 
для довідок:

+38 066 53 57 687



DOI Педагогічні науки: теорія та практика
	 https://doi.org/10.26661/2786-5622
DOI № 1/2026
	 https://doi.org/10.26661/2786-5622-2026-1

Рекомендовано до друку та поширення через мережу Internet вченою радою ЗНУ (протокол засідання 
№ 10 від 31.03.2026 р.)

На підставі Наказу Міністерства освіти і науки України № 886 від 02.07.2020 р. (додаток 4) журнал 
включено до Переліку наукових фахових видань України категорії «Б» у галузі освіта (A1 – Освітні науки, 
A4 – Середня освіта (за предметними спеціальностями), A5 – Професійна освіта (за спеціалізаціями).

До 25 березня 2021 р. журнал виходив під назвою «Вісник Запорізького національного 
університету. Педагогічні науки». У зв’язку зі зміною назви журналу було внесено відповідні зміни 
до Переліку наукових фахових видань України на підставі Наказу Міністерства освіти та науки України  
№ 735 від 29.06.2021 р. (додаток 3). Журнал індексується в міжнародних наукометричних базах даних 
Іndex Copernicus (Польща), Norwegian Register for Scientific Journals, Series and Publishers (Норвегія) 
та ERIH PLUS (Норвегія). Національною бібліотекою України імені В.І. Вернадського прийнято 
на репозитарне зберігання номери наукового видання «Педагогічні науки: теорія та практика», які 
представлені на порталі в інформаційному ресурсі «Наукова періодика України».

Статті у виданні перевірені на наявність плагіату за допомогою програмного забезпечення 
StrikePlagiarism.com від польської компанії Plagiat.pl.

РЕДАКЦІЙНА РАДА:
Головний редактор			    – Локарєва Г. В., доктор педагогічних наук, професор
Відповідальний редактор 		   – Зубцова Ю. Є., кандидат педагогічних наук, доцент

РЕДАКЦІЙНА КОЛЕГІЯ:

Басик Горан
Богданов І. Т. 
Гура О. І. 
Гуренко О. І. 
Каніболоцька О. А. 
Марушкевич А. А.
Пахомова Т. О. 
Плачинда Т. С. 
Сущенко Л. О. 
Кіпріан Маріус Чобану

– доктор соціології (Швеція)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, доцент (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор педагогічних наук, професор (Україна)
– доктор психологічних наук, професор (Румунія)

© Запорізький національний університет, 2026
ISSN 2786-5622 (Print)
ISSN 2786-5630 (Online)



4

Педагогічні науки: теорія та практика.  № 1 (57), 2026  ISSN 2786-5622

Процишина О. Ю., Гмиріна С. В., Ланіна Т. О., Точкова С. С.
МЕТОДИЧНІ ПІДХОДИ ДО ПОДОЛАННЯ НЕДОЛІКІВ ВОКАЛЬНОГО ІНТОНУВАННЯ 
МАЙБУТНІХ ВИКЛАДАЧІВ ВОКАЛУ В РОБОТІ НАД РЕПЕРТУАРОМ	 125

Ранюк О. П.
ФОРМУВАННЯ ПРАВИЛЬНОЇ ВИМОВИ НОСОВИХ ГОЛОСНИХ [Ǫ], [Ę]  
В СТУДЕНТІВ-ФІЛОЛОГІВ ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ПОЛЬСЬКОЇ МОВИ	 132

Сидоренко Л. М., Деньга О. А.
ФОРМУВАННЯ ТЕРМІНОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ З ДИЗАЙНУ  
В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ  
ЗА ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ	 138

Спільник Т. М.
РОЛЬ МОБІЛЬНОГО ДОДАТКУ BLEXI – LEXIKON ZUR BUNDESWEHR  
У ФОРМУВАННІ ПРОФЕСІЙНО ОРІЄНТОВАНОЇ ЛЕКСИКИ КУРСАНТІВ  
НА ЗАНЯТТЯХ З НІМЕЦЬКОЇ МОВИ У ВИЩИХ ВІЙСЬКОВИХ  
НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ	 145

Стрига Е. В.
НАВЧАННЯ ГРАМАТИКИ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ З ВИКОРИСТАННЯМ  
ІННОВАЦІЙНИХ ПРАКТИК МУЛЬТИМОДАЛЬНОГО ПІДХОДУ  
В УМОВАХ УНІВЕРСИТЕТСЬКОЇ ОСВІТИ	 151

Турченко Г. Ф., Тоцька С. І.
МІЖПРЕДМЕТНІ ЗВЯЗКИ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ ТА ЛІТЕРАТУРИ  
У СТАРШІЙ ШКОЛІ	 160

Хоменко Н. Д., Маслова А. В.
МІЖКУЛЬТУРНИЙ ДІАЛОГ У ВИЩІЙ ШКОЛІ:  
АНГЛІЙСЬКА МОВА ЯК ІНСТРУМЕНТ ФОРМУВАННЯ НАЦІОНАЛЬНОЇ  
ТА ЄВРОПЕЙСЬКОЇ ІДЕНТИЧНОСТІ	 166

РОЗДІЛ III. ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ
Книш О. Ю.

ІНФОРМАЦІЙНА ГРАМОТНІСТЬ ЯК СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  
В УМОВАХ ЦИФРОВІЗАЦІЇ ОСВІТИ	 173

Коляденко К. В., Стучинська Н. В., Федоренко О. Є.
РОЛЬ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ  
ЛІКАРІВ-ДЕРМАТОЛОГІВ	 178

Кравчук Т. О.
СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ ІНШОМОВНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
ПРИРОДНИЧО-МАТЕМАТИЧНИХ ДИСЦИПЛІН У ЦИФРОВОМУ ОСВІТНЬОМУ 
СЕРЕДОВИЩІ: УКРАЇНСЬКИЙ ТА МІЖНАРОДНИЙ КОНТЕКСТ	 185

Осядла Т. В.
КООПЕРАТИВНО-КЕЙСОВА ПІДГОТОВКА ДО ФОРМУВАННЯ ПЕРСЬКОМОВНОЇ 
ДІАЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ПЕРЕКЛАДАЧІВ  
У БЕЗПЕКОВІЙ СФЕРІ	 194

Партола В. В., Смолянюк Н. М.
ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВИХОВАТЕЛЯ ДО ВИКОРИСТАННЯ СУЧАСНИХ 
ТЕХНОЛОГІЙ ФОРМУВАННЯ ПРИРОДНИЧОЇ ТА ЕКОЛОГІЧНОЇ  
КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ В УМОВАХ ОНОВЛЕННЯ ДЕРЖАВНОГО СТАНДАРТУ 
ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ	 199

Паска Т. В.
ДИДАКТИЧНА МОДЕЛЬ РОЗВИТКУ ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ 
ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ ГЛОБАЛЬНИХ ТРАНСФОРМАЦІЙ	 205

Привезенцев О. С.
СТРУКТУРНО-ФУНКЦІОНАЛЬНА МОДЕЛЬ ПІДГОТОВКИ БАКАЛАВРІВ 
З ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ (ЦИФРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ) В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ  
ДО ПРОЄКТУВАННЯ ІНТЕРФЕЙСІВ	 214



8

Педагогічні науки: теорія та практика.  № 1 (57), 2026  ISSN 2786-5622

Piddubna O. M., Shostachuk T. V., Kunytsia H. V.
METHODOLOGY OF EDUCATIONAL PRACTICE (PLEIN AIR) IN THE TRAINING  
OF HIGHER EDUCATION STUDENTS IN THE INTEGRATED COURSE «ART»	 117

Protsyshyna O. Yu., Gmyrina S. V., Lanina T. O., Tochkova S. S.
METHODICAL APPROACHES TO OVERCOMING DEFICIENCIES  
IN VOCAL INTONATION OF FUTURE VOCAL TEACHERS IN THE PROCESS  
OF WORKING ON REPERTOIRE	 125

Raniuk О. P.
FORMING THE CORRECT PRONUNCIATION OF THE NASAL VOWELS Ą AND Ę  
IN STUDENTS OF PHILOLOGY DURING THE STUDY  
OF THE POLISH LANGUAGE 	 132

Sydorenko L. M., Denga O. A.
FORMATION OF TERMINOLOGICAL COMPETENCE IN DESIGN WITHIN  
THE FRAMEWORK OF STUDYING THE UKRAINIAN LANGUAGE  
FOR PROFESSIONAL PURPOSES	 138

Spilnyk T. M.
THE ROLE OF THE MOBILE APPLICATION BLEXI – LEXIKON ZUR BUNDESWEHR  
IN DEVELOPING PROFESSIONALLY ORIENTED VOCABULARY OF CADETS IN GERMAN 
LANGUAGE CLASSES AT HIGHER MILITARY EDUCATIONAL INSTITUTIONS	 145

Stryga E. V.
TEACHING ENGLISH GRAMMAR THROUGH INNOVATIVE PRACTICES  
OF THE MULTIMODAL APPROACH IN UNIVERSITY EDUCATION	 151

Turchenko G. F., Totska S. I.
INTERDISCIPLINARY CONNECTIONS IN HISTORY AND LITERATURE  
CLASSES IN SENIOR SCHOOL	 160

Khomenko N. D., Maslova A. V.
INTERCULTURAL DIALOGUE IN HIGHER EDUCATION:  
ENGLISH AS A TOOL FOR SHAPING THE NATIONAL  
AND EUROPEAN IDENTITY OF STUDENTS	 166

SECTION III. THEORY AND METHODOLOGY OF VOCATIONAL EDUCATION
Knysh O. Yu.

INFORMATION LITERACY AS A CONSTITUENT OF PROSPECTIVE  
PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ PROFESSIONAL PREPARATION  
AMID EDUCATIONAL DIGITALIZATION	 173

Kolyadenko K. V., Stuchynska N. V., Fedorenko O. Ye.
THE ROLE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE PROFESSIONAL TRAINING  
OF DERMATOLOGISTS	 178

Kravchuk T. О.
CURRENT TRENDS IN FOREIGN LANGUAGE TRAINING OF PRE-SERVICE TEACHERS 
OF NATURAL AND MATHEMATICAL DISCIPLINES IN THE DIGITAL EDUCATIONAL 
ENVIRONMENT: UKRAINIAN AND INTERNATIONAL CONTEXT	 185

Osiadla T. V.
COOPERATIVE CASE-BASED TRAINING FOR DEVELOPING PROFESSIONAL  
PERSIAN DIALOGIC COMPETENCE OF FUTURE TRANSLATORS  
IN THE SECURITY SECTOR	 194

Partola V. V., Smolianiuk N. M.
PREPARING FUTURE EDUCATORS FOR THE USE OF MODERN TECHNOLOGIES IN 
DEVELOPING NATURAL SCIENCE AND ECOLOGICAL COMPETENCIES  
IN THE CONTEXT OF THE UPDATED STATE STANDARD  
FOR PRESCHOOL EDUCATION	 199

Paska T. V.
DIDACTIC MODEL FOR DEVELOPING DIGITAL COMPETENCE  
IN VOCATIONAL EDUCATION STUDENTS IN THE CONTEXT  
OF GLOBAL TRANSFORMATIONS	 205



185

Pedagogical Sciences: Theory and Practice. № 1 (57), 2026  ISSN 2786-5622

СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ ІНШОМОВНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 
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Статтю присвячено узагальненню сучасних тенденцій іншомовної 
підготовки майбутніх учителів природничо-математичних дисциплін 
у цифровому освітньому середовищі з акцентом на зіставлення укра-
їнського та міжнародного контекстів. Актуальність проблематики 
зумовлена зростанням потреби у професійній іншомовній комунікації 
майбутніх STEM-учителів, цифровою трансформацією професійної 
підготовки та зміною способів взаємодії, оцінювання й доступу до 
навчальних ресурсів. Методологічну основу становлять аналіз і син-
тез наукових джерел та нормативно-рамкових документів, порів-
няльне узагальнення підходів і виокремлення ключових дидактичних 
орієнтирів. Установлено, що міжнародний дискурс зміщується до 
результатів навчання, пов’язаних з онлайн-взаємодією, мультимо-
дальною комунікацією та медіацією, а також до інтегрованих моде-
лей, які поєднують мовні й предметні цілі у підготовці майбутніх 
учителів природничо-математичного циклу. У цифровому вимірі 
визначальними стають проєктування змішаного навчання, пере-
осмислення ролі системи управління навчанням і цифрових ресурсів, 
а також цифрове формувальне оцінювання (е-портфоліо, рубрики, 
аналітика участі, оцінювання внеску в онлайн-дискусію). Наголошено 
на посиленні ролі розвитку іноземної мови для професійних цілей в 
STEM-контексті (робота з академічним письмом, термінологією, 
коректним цитуванням) і підтримці самостійного навчання здобу-
вачів. Для українського контексту характерними є підвищена увага 
до розвитку цифрової компетентності майбутнього вчителя, поши-
рення інструментів самооцінювання цифрових умінь і поступова 
інтеграція платформних рішень у мовні курси. Окремою тенденцією 
визначено використання генеративного штучного інтелекту для під-
тримки іншомовного навчання та зворотного зв’язку за умов дотри-
мання етики, прозорості, захисту даних і академічної доброчесності. 
Зроблено висновок про доцільність синхронізації іншомовних резуль-
татів навчання з цифровими компетентностями та впровадження 
модульних курсів, орієнтованих на реальні професійні комунікативні 
завдання в цифровому середовищі у практиці викладання.

Ключові слова: цифровізація 
освіти, інтерактивні 
освітні сервіси, 
іншомовна комунікативна 
компетентність, змішане 
навчання, інтеграція мови 
і предмета, формувальне 
оцінювання.
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Постановка проблеми. Цифровізація освіти 
суттєво змінила типові мовні практики майбут-
ніх учителів природничо-математичних дисци-
плін: значна частина академічної та професійної 
комунікації переходить на платформи, зокрема як 
Moodle, Canvas, Blackboard, Duolingo, Deutsche 
Welle, HelloTalk, Tandem. Ці та інші платформи 
організовують навчальні курси (включаючи різні 
завдання, тести), відеоконференції, чати, форуми 
та обмін цифровими документами. У цьому кон-

CURRENT TRENDS IN FOREIGN LANGUAGE TRAINING OF PRE-SERVICE 
TEACHERS OF NATURAL AND MATHEMATICAL DISCIPLINES IN THE DIGITAL 
EDUCATIONAL ENVIRONMENT: UKRAINIAN AND INTERNATIONAL CONTEXT

Kravchuk T. О.
Candidate of Philological Sciences,

Associate Professor at the Department of Foreign Languages
Ternopil Volodymyr Hnatiuk National Pedagogical University

Maxyma Kryvonosa str., 2, Ternopil, Ukraine
orcid.org/0000-0003-1396-4573

kravchuk@tnpu.edu.ua

The article is devoted to the generalization of modern trends in foreign 
language training of pre-service teachers of science and mathematics in the 
digital educational environment with an emphasis on comparing the Ukrainian 
and international contexts. The relevance of the issue is determined by the 
increasing demand for professional foreign language communication among 
future STEM teachers, the digital transformation of teacher education, and 
evolving approaches to interaction, assessment, and access to educational 
resources. The methodological basis is the analysis and synthesis of scientific 
sources and regulatory framework documents, comparative generalization of 
approaches and identification of key didactic guidelines. It is established that the 
international discourse is shifting towards learning outcomes related to online 
interaction, multimodal communication and mediation, as well as to integrated 
models that combine language and subject goals in the training of pre-service 
teachers of the science and mathematics cycle. In the digital dimension, the 
design of blended learning, rethinking the role of the learning management 
system and digital resources, as well as digital formative assessment 
(e-portfolios, rubrics, participation analytics, assessing contributions to online 
discussions) are becoming decisive. The emphasis is on strengthening the 
role of foreign language development for professional purposes in the STEM 
context (working with academic writing, terminology, correct citation) and 
supporting self-regulated learning of applicants. The Ukrainian context is 
characterized by increased attention to the development of digital competence 
of future teachers, the spread of digital skills self-assessment tools, and the 
gradual integration of platform solutions into language courses. A separate 
trend is the use of generative AI to support foreign language learning and 
feedback while adhering to ethics, transparency, data protection, and academic 
integrity. The conclusion is made about the feasibility of synchronizing foreign 
language learning outcomes with digital competencies and implementing 
modular courses focused on real professional communicative tasks in a digital 
environment in teaching practice.

Key words: digitalization 
of education, interactive 
educational services, foreign 
language communicative 
competence, blended 
learning, language and 
subject integration, formative 
assessment.

тексті стає більше спілкування у різних форматах 
(текст з візуалізацією, симуляції, інтерактивні 
матеріали), тоді як мовна комунікація все частіше 
здійснюється за допомогою коротких повідо-
млень, онлайн-дискусій, коментарів, спільного 
редагування та презентацій у цифрових форма-
тах. Це змінює не тільки спосіб комунікації, але 
й її вимоги: вона вимагає точного формулювання, 
чітких пояснень професійного змісту, обґрунтова-
них аргументів, правильного використання термі-
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нології та вміння підтримувати діалог і співпрацю 
в онлайн-середовищі.

Відтак, традиційні методи навчання інозем-
ної мови, зосереджені переважно на оволодінні 
лексикою та граматикою та відтворенні мовних 
зразків, вже не є достатніми. Перехід від моделі 
мовних знань до моделі компетентності стає 
дедалі важливішим. У цій моделі навички іншо-
мовної компетентності розглядаються як інстру-
менти для виконання професійних дій: інтерпре-
тація навчальних матеріалів, організація взаємодії 
майбутніх учителів, проведення онлайн-диску-
сій, створення цифрових навчальних ресурсів, 
надання зворотного зв’язку та проведення оціню-
вання. Отже, завдання полягає в оновленні цілей, 
змісту та методик навчання іншомовної підго-
товки майбутніх учителів природничо-математич-
них дисциплін шляхом інтеграції мовних, цифро-
вих та педагогічних компетентностей. Це вимагає 
встановлення ефективних методів та стандартів 
оцінювання діяльності з іншомовної підготовки в 
цифрових освітніх середовищах.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Міжнародні підходи до опису та розвитку цифро-
вих компетентностей педагога систематизовано 
у європейській моделі DigCompEdu, що охоплює 
6 сфер і 22 компетентності. Модель цифрової 
компетентності задає орієнтири для професій-
ного зростання викладачів та учителів у цифро-
візованому навчанні: від професійної взаємодії 
й роботи з цифровими ресурсами до цифрового 
оцінювання, підтримки здобувачів і сприяння 
розвитку їхньої цифрової компетентності [21]. 
У ширшому контексті цифрової грамотності базо-
вим підґрунтям виступає DigComp 2.2 (для гро-
мадян), що формує спільне розуміння цифрової 
компетентності та містить розширені приклади 
знань, умінь, ставлень для безпечної й критичної 
взаємодії з цифровими технологіями, включно з 
актуальними викликами, пов’язаними зі штучним 
інтелектом [23].

У сфері мовної освіти вагомим орієнтиром 
є супровідний том до Загальноєвропейських 
рекомендацій з мовної освіти (CEFR Companion 
Volume, 2019), який оновлює й розширює систему 
дескрипторів, зокрема щодо онлайн-взаємодії та 
медіації, що особливо важливо в умовах цифро-
вого навчання, коли комунікація дедалі частіше 
відбувається в мультимодальних середовищах 
(чат, форуми, відеозв’язок, спільні документи 
тощо) [20].

Окремий блок сучасних викликів пов’язаний 
із практиками використання генеративного штуч-
ного інтелекту в освіті: зростає потреба в інсти-
туційних політиках і процедурах, що регулюють 
етичні аспекти, захист даних, прозорість застосу-
вання штучного інтелекту та дотримання акаде-

мічної доброчесності. Це підкреслюється у керів-
ництві UNESCO щодо генеративного штучного 
інтелекту в освіті та дослідженнях [18].

В українському освітньому контексті дедалі 
більшої ваги набувають практики самооціню-
вання цифрових умінь і системного моніторингу 
цифрової компетентності педагогів. У наукових 
публікаціях описано підходи до оцінювання готов-
ності вчителів використовувати цифрові інстру-
менти та представлено результати відповідних 
досліджень в Україні, зокрема в умовах воєнних 
викликів. Це підкреслює потребу в цілеспрямова-
ній і послідовній підтримці підвищення цифрової 
компетентності педагога. Зокрема, моніторингове 
дослідження О. Овчарук, присвячене готовності 
вчителів у період воєнного стану, показує, що 
збір даних організовано у формалізований спо-
сіб – через онлайн-анкетування директорів і вчи-
телів[9]. У подальших працях дослідниця також 
акцентує на ролі інструментів самооцінювання 
та підтверджує, що вимірювання й системна під-
тримка цифрової компетентності залишаються 
актуальними як для України, так і для міжнарод-
ного освітнього простору [10, с. 17].

Платформа MyDigiSkills є джерелом, що 
підтверджує використання в Україні інстру-
ментів самооцінювання цифрових навичок для 
української аудиторії, що спирається на підхід 
DigComp[16,19]. Водночас у працях колективу 
авторів І. Воротникової, Н. Морзе та Л. Грине-
вич окреслено дослідницький контекст цифрової 
трансформації освіти й підкреслено роль цифро-
вої компетентності вчителів у цих процесах [22].

З огляду на зазначені рамкові підходи 
(DigCompEdu/DigComp, CEFR Companion 
Volume) та нові виклики, пов’язані з використан-
ням генеративного штучного інтелекту, актуаль-
ним стає переосмислення іншомовної підготовки 
майбутніх учителів природничо-математичних 
дисциплін у цифровому освітньому середовищі. 
У цьому контексті пріоритетами виступають про-
єктування змішаного навчання, обґрунтований 
добір цифрових ресурсів та інструментів оціню-
вання, а також формування професійно орієнто-
ваної іншомовної компетентності та навчальної 
самостійності здобувачів, що й визначає мету 
подальшого дослідження.

Мета статті – окреслити ключові тенденції 
іншомовної підготовки майбутніх учителів при-
родничо-математичних дисциплін у цифровому 
освітньому середовищі та показати їх прояви в 
українському й міжнародному контекстах.

Виклад основного матеріалу. У сучасній 
методиці іншомовної підготовки майбутніх учи-
телів, зокрема природничо-математичних дисци-
плін (надалі STEM-профілю), дедалі виразніше 
видно цілий набір взаємопов’язаних тенденцій. Їх 
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поява пояснюється двома сильними чинниками: 
цифровою трансформацією освіти та зміною того, 
як саме фахівці спілкуються й працюють з інфор-
мацією у професійному середовищі.

Передусім змінюється фокус результатів нав-
чання: дедалі більшої ваги набувають онлайн-вза-
ємодія та медіація. Це означає, що іншомовні 
вміння розглядаються не лише як володіння лек-
сико-граматичними засобами, а як здатність діяти 
в цифрових комунікаційних середовищах (плат-
формах, сервісах, онлайн-курсах), підтримувати 
контакт у різних форматах (чати, форуми, віде-
оспілкування) та забезпечувати зрозуміле «пере-
кодування» змісту між учасниками, видами діяль-
ності, платформами і рівнями складності. Такий 
підхід підкріплюється результатами досліджень 
щодо підготовки майбутніх учителів до цифро-
вих форматів навчання й взаємодії: зокрема, у 
працях Н. Маєр і T. Коваль акцентовано, що циф-
рові ресурси та формати роботи є невід’ємною 
складовою університетської підготовки майбут-
ніх учителів іноземних мов, а розвиток цифрової 
компетентності безпосередньо впливає на якість 
організації іншомовного навчання в онлайн-се-
редовищі [17]. Водночас дослідження А. Мель-
ник актуалізує медіацію як вагомий компонент 
професійно орієнтованої іншомовної підготовки 
майбутнього вчителя та як результат навчання, 
який доцільно цілеспрямовано формувати й оці-
нювати  [3]. Додатково, дослідження К. Пугачо-
вої, присвячене підготовці майбутніх учителів до 
використання візуальних медіа, підсилює розу-
міння мультимодальних повідомлень як важли-
вого навчального продукту в цифровому серед-
овищі та обґрунтовує потребу у критеріях їх 
оцінювання [11].

Паралельно помітно посилюється інтеграція 
мови й предмета (CLIL) саме в цифрових фор-
матах. Це означає, що мовний курс набуває біль-
шої професійної спрямованості: студенти пра-
цюють зі STEM-змістом не абстрактно, а через 
реальні навчальні дії – проєкти, цифрові лабо-
раторні, завдання на пояснення, інтерпретацію 
даних і аргументацію. У результаті іноземна мова 
стає інструментом роботи зі змістом: важливо 
не лише «вивчити тему», а вміти представити її 
іншомовно, обґрунтувати рішення, порівняти під-
ходи та захистити власну позицію. О. Вовченко 
та Г. Гончарова показують можливості впрова-
дження CLIL у MINT-дисциплінах через міжпред-
метну співпрацю та організацію навчання, де 
мова підтримує опанування змісту [2]. Конкретні 
цифрові рішення в межах CLIL описує О. Бойко, 
наводячи приклади використання чатів і повідо-
млень, завдань у соціальних мережах та проєктної 
роботи, що переводить письмові й комунікативні 
завдання у цифрову взаємодію [1]. У свою чергу, 

О. Рудич, М. Зуєнко, В. Кравченко та Н. Петру-
шова підкреслюють доцільність CLIL у професій-
ній й вищій освіті та акцентують міжнародну про-
єктну діяльність як ефективний формат інтеграції 
мови й фахового змісту [12].

Організаційною основою цих змін виступає змі-
шане навчання як модель, що поєднує синхронні 
та асинхронні активності та забезпечує гнучкість у 
плануванні та реалізації освітнього процесу. Відпо-
відно переосмислюється роль системи управління 
навчання (наприклад, Moodle, Canvas, Google 
Classroom) і цифрових ресурсів, що забезпечує 
організацію курсу, доступ до матеріалів, комуніка-
цію, виконання та перевірку завдань, тестування, 
фіксацію результатів і моніторинг навчального 
процесу здобувачів. Така ж думка відображена в 
рекомендаціях МОН України щодо впровадження 
змішаного навчання у закладах фахової передви-
щої та вищої освіти, де окреслено принципи орга-
нізації курсу, планування навчальних діяльностей і 
підходи до оцінювання [5]. Практичний вимір реа-
лізації змішаного навчання в українських ЗВО під-
креслює А. Семененко, акцентуючи на специфіці 
його впровадження та організаційних умовах ефек-
тивності, тоді як матеріали, присвячені дистанцій-
ному навчанню у воєнний час, додатково демон-
струють, що поєднання синхронних і асинхронних 
підходів підсилює стійкість освітнього процесу та 
дає можливість адаптувати навчання до нестабіль-
них умов [13].

Разом із цим активізується цифрове форму-
вальне оцінювання. Воно спирається на е-портфо-
ліо, рубрики, навчальну аналітику та оцінювання 
внеску в онлайн-дискусію. Його ключова функція 
полягає у забезпеченні регулярного, змістовного 
зворотного зв’язку: майбутні вчителі отримують 
чіткі орієнтири щодо якості виконання завдань, 
бачать власний прогрес і можуть своєчасно кори-
гувати індивідуальну траєкторію навчання. Важ-
ливою складовою цифрового формувального 
оцінювання стають рубрики (шкали критеріїв): у 
методичних матеріалах МОН рубрики фіксуються 
як ефективний інструмент формувального оціню-
вання, що забезпечує прозорість вимог, зрозумілі 
критерії та узгодженість оцінювання з результа-
тами навчання [4].

Важливого розвитку також набувають іно-
земна мова для професійних чи спеціальних цілей 
та академічна грамотність у STEM-контексті. 
Це передбачає опанування фахово орієнтованої 
лексики й типових для природничо-математич-
них дисциплін форм іншомовного спілкування, 
а також формування умінь працювати з акаде-
мічними текстами (читання, інтерпретація, уза-
гальнення), коректно оформлювати посилання та 
дотримуватися принципів академічної доброчес-
ності.
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Загальні підходи до академічної грамотно-
сті, роботи зі структурою наукового тексту та 
мовними засобами академічного дискурсу уза-
гальнено в навчальному посібнику О. Семеног 
і О. Фаст «Академічне письмо», тоді як праця 
О. Частник та С. Частник щодо англомовних еле-
ментів наукової праці конкретизує жанрові компо-
ненти (зокрема назву, анотацію тощо) та вимоги 
до академічного стилю [14,15]. Нормативно-цін-
нісну основу блоку, пов’язаного з доброчесністю, 
забезпечують рекомендації НАЗЯВО щодо розбу-
дови системи академічної доброчесності в ЗВО 
(2019) та методичні рекомендації МОН України 
щодо підтримки принципів академічної добро-
чесності (2018), які акцентують на коректному 
цитуванні, запобіганні плагіату й формуванні від-
повідальних практик академічного письма [8, 7].

Окремо варто виділити ще одну тенденцію – 
використання генеративного штучного інтелекту 
(ШІ) як інструменту підтримки навчальної діяль-
ності: для планування, редагування, тренування 
комунікації, уточнення структури висловлювання 
або перевірки зрозумілості тексту. Водночас така 
практика має бути керованою й нормативно вре-
гульованою: потрібні прозорі правила застосу-
вання, захист персональних даних, уважність до 
авторського права та чітке розуміння того, що саме 
студент виконує самостійно. Ці акценти зафіксо-
вано в рекомендаціях МОН України щодо викори-
стання ШІ у закладах вищої освіти (29.04.2025), 
де підкреслено, що ШІ має виконувати допо-
міжну роль, а ключовими залишаються викладач 
і навчальний процес. Узгоджену позицію держав-
них інституцій щодо відповідального застосу-
вання ШІ також відображає повідомлення КМУ 
про рекомендації МОН і Мінцифри (01.05.2025), 
у якому наголошено, що ШІ не покликаний замі-
нювати викладача, а має підтримувати й полегшу-
вати організацію освітнього процесу [6].

У підсумку ці тенденції формують оновлену 
модель для проєктування іншомовної підготовки 
майбутніх учителів. Її головний орієнтир – не лише 
мовні знання як такі, а реальні професійні комуні-
кативні дії, які потрібно виконувати в цифровому 
освітньому середовищі: взаємодіяти, пояснювати, 
аргументувати, створювати навчальні матеріали 
та працювати зі змістом сучасними цифровими 
засобами.

Таким чином, зазначені тенденції не існують 
ізольовано, а формують єдину логіку оновлення 
іншомовної підготовки майбутніх STEM-учителів 
у цифровому освітньому середовищі, що визначає 
напрями подальшого методичного та дослідниць-
кого пошуку.

Український вимір тенденцій іншомовної 
підготовки майбутніх учителів природничо-ма-
тематичних дисциплін у цифровому освітньому 

середовищі проявляється насамперед у поступо-
вому зближенні двох ліній підготовки – мовної 
та цифрової – і переході від епізодичного викори-
стання інформаційно-комп’ютерних технологій 
до більш системного формування цифрової ком-
петентності як обов’язкової складової професій-
ного профілю педагога. В умовах дистанційного 
та змішаного навчання університети активніше 
інтегрують платформи, хмарні сервіси, інстру-
менти онлайн-комунікації й спільної роботи, а 
це створює природний простір для іншомовної 
практики, де комунікативні завдання викону-
ються через цифрові інструменти, а не поруч із 
ними. У такій логіці мовний курс для майбут-
нього STEM-учителя може одночасно розвивати 
навички академічної та професійної комунікації 
іноземною мовою і цифрові вміння, необхідні 
для організації навчальної взаємодії: створення й 
адаптація цифрових матеріалів, модерація обго-
ворень, надання фідбеку, використання рубрик, 
дотримання етичних і безпекових норм роботи з 
даними та контентом.

Показовою особливістю українського контек-
сту є також поява та популяризація інструментів 
діагностики й самооцінювання цифрових нави-
чок, які підтримують ідею індивідуальних освіт-
ніх траєкторій. Використання таких інструментів 
дозволяє майбутнім педагогам визначати власні 
«зони росту» в цифровій компетентності (напри-
клад, робота з цифровими ресурсами, комунікація 
і співпраця онлайн, створення контенту, цифрова 
безпека), співвідносити їх із професійними потре-
бами майбутнього вчителя та планувати персо-
налізовані кроки розвитку. У межах іншомовної 
підготовки це може бути реалізовано через добір 
завдань різної складності й типу, проєктні фор-
мати та портфоліо, де студент демонструє про-
грес не лише в мовній продукції, а й у здатності 
використовувати цифрове середовище для досяг-
нення дидактичних цілей. Таким чином, україн-
ський вимір полягає в прагненні синхронізувати 
іншомовні результати навчання з розвитком циф-
рової компетентності та підтримати індивідуалі-
зацію підготовки через самооцінювання і персо-
налізоване планування, що підсилює практичну 
спрямованість і конкурентоздатність майбутніх 
STEM-учителів у сучасних умовах.

Висновки і перспективи подальших розро-
бок у цьому напрямі. Узагальнення українського 
та міжнародного контекстів дає підстави ствер-
джувати, що іншомовна підготовка майбутніх 
учителів природничо-математичних дисциплін 
у цифровому освітньому середовищі переживає 
змістовне «переналаштування» цілей і техноло-
гій навчання. Ключовою тенденцією є перехід 
від переважно мовно-формального підходу до 
компетентнісно-діяльнісної моделі, у якій резуль-
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тат навчання визначається здатністю виконувати 
професійно значущі комунікативні дії в цифро-
вих форматах, поєднуючи іншомовну, цифрову 
та дидактичну компетентності. Практично це 
проявляється в посиленні ролі онлайн-взаємо-
дії та медіації, поширенні інтегрованих підходів 
щодо інтеграції мови й предмета на основі пред-
метно-мовного інтегрованого навчання та викла-
дання іноземною мовою як мовою навчання у під-
готовці STEM-педагогів, закріпленні змішаного 
навчання як базової організаційної моделі, розши-
ренні практик цифрового формувального оціню-
вання та фокусі на іноземній мові професійного 
спрямування і академічній грамотності як умовах 
професійної комунікації. Окремим важливим век-
тором стає залучення генеративного штучного 
інтелекту як інструменту підтримки навчальної 
діяльності, що одночасно актуалізує потребу в 
прозорих правилах використання, захисті даних 
та дотриманні авторського права й академічної 
доброчесності. Український вимір цих тенденцій 
окреслюється прагненням синхронізувати мовну 

підготовку з розвитком цифрової компетентності 
та підтримати індивідуалізацію навчання через 
інструменти діагностики й самооцінювання циф-
рових умінь.

Перспективи подальших досліджень пов’я-
зані, по-перше, з емпіричною перевіркою ефек-
тивності інтегрованих моделей у змішаному та 
дистанційному форматах підготовки майбутніх 
STEM-учителів; по-друге, з розробленням і апро-
бацією інструментарію оцінювання онлайн-вза-
ємодії, медіації та мультимодальної іншомовної 
діяльності (рубрики, показники, портфоліо-ме-
трики); по-третє, з вивченням педагогічно виправ-
даних варіантів використання генеративного 
штучного інтелекту та їхнього впливу на якість 
академічного письма, самостійність студентів і 
дотримання доброчесності; по-четверте, за яких 
умов можна реально запровадити індивідуальні 
траєкторії навчання для майбутніх STEM-педаго-
гів – спираючись на дані навчальної аналітики та 
результати самооцінювання їхніх цифрових ком-
петентностей.
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