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Uvod

Re¢ je najdokonalejnim dorozumievacim prostriedkom. Schopnost
dorozumievat’ sa hovorenou gramaticky riadenou recou je dana len Cloveku. Bez
reci by nebola monna ani vychova a vzdelavanie ani spolocensky nivot.

Zaklad reci sa vytvara un vo véasnom detstve, ked dieta ente samo
nerozprava, ale un rozumie reci svojho okolia. Dieta dedi od svojich rodi¢ov vlohy
pre re¢, ale reC sa musi naucit. PocCuje re¢ svojej matky, vidi pohyby jej ust a
napodobnuje najmi to, Co pocuje.

Keby sa diet'a vychovavalo v prostredi, kde sa mélo hovori, nenaucilo by sa
hovorit’, lebo by malo malo podnetov ¢o napodobiiovat. Cim je dieta mladnie, tym
je vacni predpoklad nespravneho reCového vzoru. Pocas vyvinu reci treba sa s
det'mi zaoberat’ a ¢o najviac s nimi spravne hovorit’. Neskornie sa ucia hovorit” také
deti, ktoré niju v prostredi skipom na recové podnety ale aj deti s mentalnym
postihnutim.

Stratégie zamerané na diet’a

Komunikacné stratégie zamerané na dieta su univerzdlne a vyunivaju sa
v kandom vyvinovom ntadiu. Pomocou tychto stratégii vytvorime priaznivé
ovzdunie na komunikdciu a dozvieme sa viac o dietati a jeho schopnosti
komunikovat’ (Hornakova a kol., 2005, s. 14).

Tvdarou v tvar — priblinime sa k dietatu a bud'me tvarou v tvar. Dieta bude
mat’ pocit, ne hovorime s nim ako s rovnocennym partnerom a nie na neho ako na
podriadeného. Dajme mu najavo, ne sme jeho sprievodcom, pomocnikom,
poradcom podporovatelom.

Cakanie — dospeli ¢asto klada otazky, nabadaji na odpoved a ked’ dieta
nereaguje, tak odpovedaju namiesto neho. Ak dame dietatu ¢as (min. 10 s.) na
vyjadrenie mynlienok jeho vlastnym sposobom, dame mu prilenitost’ komunikovat’
a pounit’ komunikacné schopnosti, ktoré un ma.

Vytvaranie komunikacnych prileZitosti — organizujeme okolie a ¢innosti tak,
aby ponukali monnosti pre komunikaciu. Vyunivame prirodzene sa vyskytujlce
situdcie na komunikaciu. Priklady ,komunika¢nych ndvnad- st: dat vnetko —
len jednu Cast’ nie, dat’ jednu cast — nie vnetko, ukladdme veci mimo dosahu
ale v zornom poli dietat’a. Zastavime sa uprostred rutiny, ak sa vytvoria neCakané
situacie pre komunikaciu. Najvacnia prilenitost’ pre motivaciu komunikacie je, ak
diet’a nieco vel'mi chce.

Nasledovanie zaujmu diet’at’a — ked budeme vychadzat’ zo zaujmu dietat’a,
zvynime nancu, ne sa s nami podeli o svoje mynlienky. Napr. ked’ dospeli Citaju
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knihu s dietatom, vacninou ju ¢itaju od zaciatku do konca. Nechajme dieta vybrat
knihu, otvorit’ ju a listovat’ v nej. Dozvieme sa, ¢o ho v knihe zaujima.

Opakovanie v rutindch — deti sa najlepnie ucia nové slova alebo pravidla
jazyka, ked’ ich pocuji znova a znova. Idedlna je rutina ako ¢innost’, ktord moneme
mnohondsobne opakovat’, napr. ,,varila mysicka kasicku*. Ma predpokladatel'ny
sled udalosti a dieta vie ¢asom predpovedat’ nasledujaci krok. To mu umoniiuje
aktivnejnie zapdajanie sa do ¢innosti. Nezabudajme postupne pridavat’ slova a vety
ku kandému kroku rutiny. Niektoré deti potrebuji pocut’ nové slovo 20 krat, iné
1000 krat.

Stratégie ’ahSieho porozumenia a vymen (Horndkova a kol., 2005)

Gesta — ulahCime ,Citatelnost— slov a pripojme k re¢i vystinné gesta,
napr. pritakanie a kratenie hlavou, privolavanie rukou, ukazovanie prstom na
predmety a mnoho inych. Diet'a nam bude lepnie rozumiet a samo sa gesta nauci
pounivat’.

Vylad’me sa na recovu uroveri diet’at’a — ak zaplavujeme diet'a nepretrnitym
tokom reci zlonenej z dlhych viet, dieta nam nielen hornie rozumie, ale ma aj
stanené podmienky na osvojovanie si jazyka. Je dolenité spomalit’ tempo (re¢ vhak
musi aj nad’alej zniet' prirodzene) a prisposobit’ dinku viet aktudlnej vyvinovej
urovni dietata. Pokiisme sa hovorit’ vo vetach, ktoré su len o krocik zlonitejnie,
ako st vety dietata.

Ked’ diet’at’u nerozumieme — stava sa, ne nevieme rozluntit, co nam dieta
chce povedat’. Ako to rienit? Vyhnime sa negativnym hodnoteniam.

Nehovorme dietatu , nie, to je zle“, ,zle si to povedal, tak sa to nehovori-
alebo

,, nerozumiem —. Poniadajme diet’a, aby slovo ¢i vetu zopakovalo alebo nam
ukézalo, o ¢om hovori, pripadne aby nam to povedalo inak alebo povedalo viac.
Vyhovorme sa na nieo iné ,,Nepocujem, je tu velky hluk-. Modelujme, ak sa ndm
podarilo, zistit, ¢o nam diet’a chcelo povedat’, poskytnime mu spravny recovy vzor.
Raz ty, raz ja — pokusme sa vymienat’ si roly s dietatom najprv na neslovnej
urovni. Zapojme sa do hry. Pockajme, kym dieta nieCo urobi (hodi loptu, zhodi
venu z kociek). Potom mu povieme, ne sme teraz na rade my, rychlo ,,zahrame—
svoju rolu a dame mu najavo, ne je na rade. Moneme tak urobit’ napr. pohl'adom
plnym ocakavania, podanim hracky alebo priamou vyzvou ,,a teraz ty“. Opakujme
posledny krok, kym nam to trpezlivost’ dovoli.

Interpretdacie — nickedy je tanké presne vediet, o nam diet’a chce povedat'.
Je vnak vel'mi dolenité, aby sme ocenili kandy komunikacny pokus dietata a
priradili mu vyznam. Pokusme sa interpretovat’ vietko, o ¢om dieta komunikuje.
Povedzme nahlas to, o si asi dieta v danej chvili mysli. Vyjadrime to
oznamovacou vetou. Ked’ interpretujeme komunikacné pokusy diet'at’a, davame mu
najavo, ne sme ho poculi a ne sa mu snanime zo vnetkych sil rozumiet’. U¢ime ho,
ne jeho prejavy, ¢i un pohybové alebo zvukové, maju vplyv na jeho okolie
(Hornakova a kol., 2005, s. 21- 22).

Stratégie novych pojmov a stratégie recového vzoru

Komentovanie — rozpravajme dietatu o tom, ¢o prave robime, napr.
kreslime dom a oblaky, nakladdme kocky do auta a pod. Nezabudnime hovorit’ aj o
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tom, ako sa citime. A moneme hovorit’ aj o tom, €o robi prave diet'a. Pozorujme ho
a rozpravajme mu o tom. Moneme komentovat’ aj prostredie, napr. brechot psa
alebo nkripanie brzd. Neniadajme od diet’at’a, aby po nas opakovalo.

Pomenuvanie — aby sa dieta naucilo nové slova, potrebuje ich viackrat
pocut. PomenUvajme to, o Co sa dieta prave zaujima — davajme ,nalepky-.
Pokusme sa vyhnut vaieobecnym slovam, ako st napr. ,.to, tam, nejaky, robit— a
pounime namiesto nich oznacenia, ako su napr. ,,vlak, v kuchyni, vel’ky, buchat'—.
Je dolenité, aby sme dietatu nové slova vysvetlovali.

Premost’ovanie — prepdjajme, premostujme poznané S nepoznanym.
Hovorme o hlavnych ¢rtach predmetov a javov tak, akoby sme boli ,,vykladovym
slovnikom-. Dieta si takymto sposobom osvojuje hranice slovnych kategorii a
vytvara nové slova. Najprv musime poskytnut’ klI'ic¢ové znaky pre vyznam a potom
slovo pounivat v rbéznych situaciach (kontextoch). Pounivajme nové slovo
opakovane, v roznych vetdch a v réznych situdcidch. Ukdnme diet'at'u psa v kninke
a na ulici. Nechajme dieta ohmatat’ pohar, ukdnme mu rézne pohare. Dieta si
skiisenost’'ou upresiiuje vyznamy slov.

Modelovanie — modneme pounivat na vnetkych vyvinovych stupnioch,
nezaleni na tom, ¢i diet'a komunikuje zamerne, nezdmerne alebo ¢i sa vyjadruje len
gestami, zvukmi, pripadne un aj slovami a vetami. Modelovanie méneme pounit’
v réznych situacidch. Modelujme re¢, ktord je blizka vyvinovej Grovni dietata.
Diet’a sa tak uci spravnu vyslovnost’ jednotlivych zvukov, nové slova, osvojuje si
spravne pounivanie slovnych kombinacii a viet, ako aj sprdvnu gramatiku.
Formulujme modelované slova a vety do oznamovacich prehovorov, napr. ,,si
hladny* anie ,,si hladny? *

Rozsirovanie — rozvijajme prehovor dietata do uplného prehovoru. Dieta si
osvojuje pravidla pre kombinovanie slov a tvorenie viet. Pred dietatom vela
pomendvame, opisujeme, vysvetlujeme, predstierame, vyjadrujeme pocity,
rozpravame o minulosti alebo budiicnosti. (Na strome rasta jablké a hrunky).

Stratégie konverzacie

Otdzky a odpovede — dospeli kladi detom vela otazok, ktoré ¢asto nedavaju
monnost’ zapojit’ sa do konverzacie a nezodpovedaji ani momentdlnemu zaujmu.
Skor ako polonime diet'at'u otazku, popremynlajme o nej. Spravne polonené otazky
davaju dietat'u priestor na vyjadrenie jeho mynlienok, ako aj monnost’ pounit’ un
osvojené recové schopnosti. Dobré otazky su otdzky, ktoré pomédnu dietatu
pokracovat’ v rozhovore. Su Gprimné a primerané vyvinovej urovni diet'ata.

Napovedanie — ak vidime, ne diet'a ndm chce odpovedat’, ale nevie ako na to,
napovedzme mu. Napovedanie je slovo, komentar alebo in4 otdzka, ktora pomaha
dietat'u odpovedat. Napovedat’ moneme prvou castou slova, napr. ,,chcen zmrz...-,
opisom vyznamu slova, napr. ,, je to studené a line sa to— alebo polonenim otazky
ponutkajlicej vyber, napr. ,,chcen zmrzlinu alebo zadkusok?— Nikdy vnak nentitme
diet’a, aby po nas opakovalo.

Hra — hra a re¢ spolu stvisia, pounivaju symboly redlnych predmetov. Vyvin
hry: nenpecifické pounitie predmetu, funkénd hra, pounitie predmetov v
predstieranej hre, sekvencie hrovych aktivit, symbolickd hra. Modelovanie hry,
roznirovanie repertoaru, stimulacie symbolickej hry. Pri tom viaetkom rodi¢ mone
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byt ako partner v hre. Tieto komunikacné stratégie si urcené hlavne pre deti
raného a prednkolského veku Zamerané su na rozlinovanie slovnej zasoby a
modelovanie gramatického vyvinu reci dietat’a. Monno mnohé z nich un intuitivne
pounivame. Pridajme k svojmu repertodru ente niekol’ko stratégii a odmenou nam
bude usmev, nové slovo alebo aj dlha veta z ust diet’at’a.

Metody projektového vyucovania

Jednozna¢ny nazor na metody ponuka Petlak (2004, s. 125) svojim tvrdenim,
ne ,,metody ddavaju odpoved na to, ako treba postupovat’ vo vychovno-vzdeldvacom
procese, aby boli dosiahnuté stanovené vychovno-vzdeldvacie ciele. Metoda je
ndastrojom prdce ucitela, ktorym sa transformuje obsah vzdelania, ale aj vychovy,
do konkrétneho vychovno-vzdeldavacieho procesu, prostrednictvom nich vedieme
Ziakov k poznaniu nového.—

P&sobime na rozumovua stranku niaka a jeho osobnost. Ucitel' vyberd
vyucovacie metody tak, aby si niaci ¢o najefektivnejnie osvojili ucivo, a tak splnil
ciel. Niaci pdsobia na ucivo tym, ne si ho neosvojuju mechanicky, ale obohacuju
ho o vlastné poznatky, dotvaraji ho. Realizacia projektového vyucovania si
vynaduje vyunitie metod aktivizujicich poznavanie. Za moderné povanujeme tie,
ktoré rozvijaju zadujem, kritické a kreativne myslenie u niakov.

Problémovy vyklad umonnuje niakom naucit’ sa tvorivo mysliet. Turek
(2008) pritom tvrdi, ne ,,ucitel rozprava o tom, ako vznikol dany problém, ako
vedci prinli na jeho rienenie, ako sa vytycovali hypotézy, aké spory vznikali pri ich
obhajovani, ako sa uskutocnila obhajoba hypotéz, aby sa potvrdila ich pravdivost.
Niaci sleduju chod uditel'ovych mynlienok, premynlaji a prenivaji dané udalosti
suCasne s nim, a tym sa zaclenuju do atmosféry vedeckého tvorivého myslenia.-
Ucitel’ sa obracia k niakom, kladie im otazky, ktoré povzbudzuju ich myslenie.
Problémovy vyklad je mynlienkovy dialog pedagoéga so niakom, ktory vzbudzuje
zaujem niaka, vyklad sa stava presvedcivym, vedomosti si uvedomelé, zvynuje sa
zaujem o ucivo.

Heuristické metody niaci sa aktivne podielaji na objavovani novych
poznatkov a aj metdd préace. Rienia Casti celych uloh. ,,Heuristickd metdda sa mone
realizovat’ viacerymi sposobmi:

a)  Ucitel nastoli problémovu situdciu prostrednictvom nejakej problémove;j
ulohy. Hypotézy, ¢ine monné rienenia navrhuju niaci. Ucitel’ kladie otazky typu:
Co by sa stalo, keby? Ako by ste postupovali vy, keby ste sa ocitli v takejto
situacii? Ako by ste sa mohli presvedcit, ne prave van navrh je spravny? Niaci
d’alej navrhujt r6zne spdsoby overovania navrhov.

b) Pedagdg ukazuje (demonntruje) nejaky jav a niada od niakov vyvodenie
zéverov a najdenie suvislosti medzi danymi javmi.

© V pripade, ne ucitel zisti, pe s rienenim problémovej tlohy maju niaci
tankosti, zad4 int I'ahniu Glohu a po jej vyrieneni sa vrati k rieneniu povodne;j
ulohy.

d  Ucitel mone vypracovat’ systém tuloh, napriklad v podobe otazok, ktoré
usporiada, aby nasledujuca otazka vyplyvala z predchadzajucich otazok. Otazky v
podstate tvoria malé problémy a ich suhrnom ziskame rienenie povodného
problému.
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¢) Po zadani urcitej problémovej ulohy pedagdg naznaci niakom, akym
smerom sa maju uberat’ pri rieneni tloh v podobe otdzok alebo prikazov. Niaci
potom vypliiaju prikazy, otazky. Ide o heuristiky, ktoré predstavujii un konkrétnu
realizaciu heuristickej metody (Turek, 2008, s. 267-275).—

Vyskumnu metodu Bajton (2007, s. 168) popisuje nasledovne : ,,pri tejto
metode je samostatnost’ niakov najvicnia. Cinnost’ niakov sa svojim charakterom
a etapami blini k vyskumnej praci vedca (samozrejme, ne nie v takom rozsahu a
hibke).- Niaci mépu za pomoci uéitela alebo samostatne nastolit problémova
ulohu. Ucitel si overi, ¢i niaci pochopili formulaciu ulohy. Hl'adaju r6zne riefienia,
pri ktorych objavuju nezndme vedomosti alebo vyunivaju vedomosti ziskané v
inych podmienkach. U¢itel’ sleduje priebeh prace niakov, usmernuje ich, preveruje
vysledky prace. Po vyrieneni lohy organizuje hodnotenie vysledkov prace.

Heuristiky podl'a Tureka (2005, s. 139-142) su vhodné na tvorivé rienenie
problémov. St to odporucania, predpisy, pokyny, kroky, predstavujuce celok,
prostrednictvom ktorého sa dostaneme od formulacie problému an k ho vyrieneniu.
Od algoritmov sa linia tym, ne negarantuju dosiahnutie rienenia. Vykonanie
kandého kroku heuristiky si vynaduje mynlienkové ¢innosti spojené s pochopenim
ich zmyslu a generovanie navrhu riefienia, ¢o sa jednému rienitel'ovi podari, inému
zasa nie.-

Brainstorming, tvorcom tejto metddy je Alex F. Osborn, ktory vychadzal z
toho, ne l'udia boja a hanbia, prezentovat’ svoje mynlienky a napady lebo si mysli
ne su neuskutocnitel'né, alebo maju obavy z nadriadenych a vysmechu svojho
okolia. ,,JJe potrebné prekonat’ prekanky, ktoré blokuju vznik novych, originalnych
napadov— (Turek, 2008, s. 282-284) a naucit’ niakov prezentovat’ svoje mynlienky
a vyjadrit ich.

Metoda Phillips 66, autor metédy odporuca vytvorit' skupiny so niestimi
uciacimi sa. Kandéa skupina si vyberie z ¢lenov jedného veduceho. Pri realizacii
tejto metddy niaci produkuju rychlo mynlienky, rychlo sa rozhoduju, cvicia si
kreativitu. Pracou v skupinach sa zlepnuji aj medziludské vztahy. Po uvedeni
problému ho skupina rieni 6 minat. Potom veduci skupin prezentuju vysledky prace
ich skupiny, obhajuju ich a snania sa ndjst’ ¢o najlepnie rienenie.

Situaénd metéda, tak ako to uvadzaju Mariak a Nvec (2003, s. 120) sa da
vyunit’ vo vnetkych typoch nkol. Situaéné metody predstavuji modelové situacie
vychadzajice z redlnych udalosti ktoré treba vyrienit. ,,Podstatu metddy tvori
rienenie problémového pripadu, ktory odrana nejakd redlnu udalost, komplex
vztahov a okolnost{ a je odrazom stretu roznych zaujmov.- Uastnici dostanu
opis urcitej situacie, pripadu, obsahujuci ulohy, motivujice niakov k rieneniu
problému.

Situa¢né metddy delime na rozborové metddy, metddy rienenia konfliktnych
situacii, metddy incidentu, dynamické metody postupného zoznamovania sa s
pripadom a bibliografické metddy.

Inscenacéna metoda, ide o dynamickt metddu, pri ktorej st niaci postaveni
do nejakej roly. Monu vplyvat’ na zmenu situacie, ¢i pripadu, alebo sa ich dokonca
priamo zucastnit. Okrem dynamickosti tato metédu umoniuje niakom emocionalne
sa zaanganovat’, osobne prenivat’ situaciu, a tak rozvijat empatie a socialne citenie,
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zmynlanie, konanie. Turek upresiiuje, ne ,,jej podstata spo¢iva v tom, ne niektori
niaci budu hrat’ (inscenovat’) urCité roly t. j. zinscenuju istu situaciu. Potom sa v
diskusii pokusia najst’ vychodisko zo situacie, t. j. ndjst’ rienenie problému- (Turek,
2008, s. 267). Takymto spdsobom niaci ziskaji nové poznatky alebo upevnit si
un osvojené vedomosti.

Projektova metoda je v sucasnosti nahradzovany pojmom koncepcia
projektového vyucovania. Niaci s pomocou ucitela vypracuju projekt, ktory
postupne rienia. Vyhladavaja informécie z réznych zdrojov, robia rézne merania,
pokusy a vyhodnocuju ich. Niaci lepnie chapu prakticky vyznam uciva a
vzdelavania celkove. Vyucovanie je hrou, prijemnym vzrunujicim zanitkom.
Naucia sa planovat vlastni pracu, prekonavat prekanky, ist za cielom, niest’
zodpovednost’ za dokoncenie prace. Rozvija sa samostatnost’, tvorivost’, kritické
myslenie, schopnost’ spoluprace, komunikacie, schopnost’ ucit’ sa, rienit’ problémy,
vhladdvat informdcie a pod. Projektové vyucovanie je v sucasnosti velmi
aktudlne.

Metoda autosociokonstrukcie, podl'a Petrankovej (2007, s. 21) ,,ide

o ucitelom premysleny vyber situdcii a ich zoradenie, pripadne postupné
davkovanie informacii tak, aby vndy vyvoldvali ur€ity ,,zmétok- — nemonnost
rienit problém doterajnimi poznatkami. Prvym krokom je ponorenie sa do situdcie,
vyhladavanie rozporov, davanie ich do suvislosti s ostatnymi vedomost’ami,
odstup. Realizuje sa zasadne v skupine, kde sa formuluji problematické body a
postup d’alnich rieneni. Nastava bezvychodiskova situdcia, nutnost’ vyhl'adania a
ponitia d’alnich nastrojov, jasny je zlom vzhl'adom na predchadzajucu istotu. Po
chvili ,,prazdnoty— sa objavuje nové rienenie, nova vedomost-.

Ulohou vyu€ujuceho je néjst v stanovenom uéebnom obsahu problematiku
zlomu, ktoru niaci skonntruuji. Za skutocny sa povanuje len ten poznatok, ktory
diet’a skonntruovalo vo svojej hlave samo.

Rozvijanie komunikac¢nych schopnosti

Ulohou cviGeni a hier je rozvijat pamit, napodobiiovanie, sluchovii a
zrakovu diferenciaciu a motoriku reCovych organov. Tieto cvicenia napomahaji k
spravnemu vyvinu obsahovej a formalnej stranky reci. Cielom cviceni je
vypestovat’ zamernit a dlhniu pozornost’, pricom pounivame spravnu motivaciu,
pochvalu a povzbudenie.

a) Cvicenie motoriky recovych organov
Odstranuje celkovi motorickd neobratnost’ hovoridiel. Cviky robime nenasilne
a hravou formou.
e zivame — otvorime vel'keé Usta,
otvarame mennie usta — akoby sme jedli jahodu,
usmievame sa — roztahujeme kutiky st do stran,
striedame npulenie pier a ismev,
doln peru prekryvame hornou a naopak,
ml'askdme perami,
medzi pery ddme zatku a pri prudkom vydychnuti ju vyrazime,
jazykom oblizujeme dolnt a hornu peru vo vodorovnom smere,

pri otvorenych Ustach koncek jazyka striedavo kladieme za horné a doln
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zuby,lice,pohybujeme jazykom spredu dozadu a spit’,
e jazyk vysunieme z Gst a pred perami nim robime krunivé pohyby,
e koncekom jazyka sa usilujeme dosiahnut’ nos, lica a bradu,
e robime ,lopticky- na licach — jazykom vytlaCame striedavo I'avé a pravé
e nanpulime pery a napodobiiujeme fikanie a piskanie.
b) Rytmické cvicenia

Vyvodenu hlasku zapajame do slabik. Slabiky neopakujeme mechanicky, ale
ich hravou formou dopiiiame vytlieskdvanim, vyklopkavanim alebo vydupavanim,
a to v cyklickom a necyklickom spojeni a v ,,logopedickej hre—, pri ktorej sa tien
vyuniva rytmizacia. Takyto postup sUCasne prispieva k cvi¢eniu fonematickej
diferencidcie.

©) Recové cvicenia

Precvicovanie hlasky v slovdach. Vyslovujeme pomaly ,,cvi¢né slova-, ktoré
su zostavené podla artikulatnej naro€nosti, Deti ich niekolkokrat za sebou
opakuju. Hravi formu cvic¢enia podporuje obrazkovy materidl, pomocou ktorého si
deti samostatne precvi¢uja vyvodenu hlasku.

Logopedickd hra. Postupujeme podl'a ndvodu, ktory je inntruktivny a 'ahko
pochopitelny.

Automatizdacia hldasky vo vetdach. Pri tvoreni jednoduchych viet o danych
obrazkoch ponechame detom volnost v samostatnom pristupe. Tak sa rozvija
tvorba asociacii, vyslovnostnd, obsahova a gramatickd stranka ich verbalnych
prejavov.

Mal'ované Ccitanie. Deti opakuju text viet a obrazky pomenuju
samostatne v spravnom gramatickom tvare. Niaci ¢itaji vety, v ktorych su niektoré
slova vyjadrené obrazkom. Kresli s nami a rozprdavaj. Deti opakuju (Citaju) text
riekanky a dopliiuju ho vlastnym vytvarnym prejavom podl'a predkresleného vzoru.
Zdorazinujeme spravnu vyslovnost’ precvicovanej hlasky.

d) Fixac¢né cvicenia

Upeviuju spravnu vyslovnost,, zlepnuju obratnost’ hovoridiel a rozniruju
slovnu zasobu.

Vlastnda aplikdcia. Pozorne si prezerame situacné obrazky. Na otazky k
textu odpovedaju deti celou vetou. Neskor samostatne tvoria otazky aj odpovede.
Usilujeme sa, aby samostatne opisovalo obrazky formou kratkych gramaticky
spravnych viet.

Riekanky. St najobl'ibenejnim hovorenym prejavom deti, pretone maju svoj
rytmus, melodiu, obsah a jednoduchu gramaticki stavbu. Deti sa ich l'ahko a s
radostou ucia. Pri nacviku spravnej artikulacie prislunnej hlasky a jej fixacii st
vhodnym doplnkom logopedickych cvieni. Nacvicovand hlaska sa vyskytuje
frekventovanejnie v riekankach, ktoré st zamerne upravené podl'a logopedickych
zékonitosti. Deti opakuju (€itaji) spolu s nami ich texty. Tie riekanky, ktoré si
obl'ibili, ménu sa naucit’ naspamét’.

Citanie a reprodukcia textov. Deti opakuji (Citaju) texty ¢lankov a
potom odpovedaju celou vetou na otdzky. Samostatne porozpravaju kratky obsah.
Ak sa nachadza pri ¢lanku situaény obrazok, pobadame deti do voI'ného rozhovoru
na dant tému.
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Hddanky a krizovky. Npecialne zostavené a obsahovo jednoduché hadanky a
krinovky rozvijaji okrem schopnosti spravneho vyjadrovania aj dovtip a
fantaziu deti. Mladnie deti pomenuju obrazky a starnie deti vyrienia krinovku.

Zaver

Re¢ a jazyk hoci nie st totonné, ale v urcitych znakoch spolo¢né aj rozdielne,
maju dorozumievajucu funkciu a slipia ako zdklad mynlienkovej aktivity
jednotlivca. Pre nkolsku prax z tohto faktu vyplyva, ne niak v procese rienenia tloh
a didaktickych problémov, teda v mynlienkovej Cinnosti, uplatiiuje re¢ a jazyk,
pri¢om rec je uplatnenie jazyka.

Osvojovanie jazyka je komplexnym procesom, ktory pozostava z
mnonstva ¢iastkovych faz. Literatura o vyvine detskej reci je vel'mi bohatd, napriek
tomu s v tejto oblasti ente mnohé nejasnosti. Isté vnak je, ne verbalny vyvin
dietata je neoddelitelnou sucastou jeho kognitivneho a socidlneho vyvoja.
Rovnako nesporné sa zda tvrdenie, ne na osvojovani jazyka sa podielaji vrodené
mentalne predpoklady, ako sucast’ biologickej a psychickej vybavy dietata a
stimulacia prostredim.

Komunikacné stratégie méneme vyunivat v celom eduka¢nom procese a vo
vhetkych vyucovacich predmetoch. V nkolskom prostredi moéneme formovat
¢loveka — samostatného, obohateného o slovnik a pripraveného pre nivot.
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