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the most important phenomena of the language lexical system, and play an important productive role in 
speech as a means of accurate and imaginative thought expression, and stylistic differentiation of texts. 
The paper explains the influence of the process of learning lexical notions by junior pupils on the process 
of mastering the lexical system of the Ukrainian language by the pupils of senior school.

The article describes different sources of enriching junior pupils vocabulary. They are considered to 
be: observing the surrounding reality - natural phenomena, life and work of adults, excursions, radio 
and television programs, various illustrative material, childrens books, magazines and newspapers. 
Particularly significant for enriching junior pupils vocabulary are the textbooks in various subjects of 
the primary school cycle and reference literature. The texts from school textbooks provide a rich lexical 
material for vocabulary work at every lesson in primary school (not only at the lessons of language and 
reading). Taking into consideration the vocabulary from textbooks contributes to the implementation of 
one of the most important educational principles - providing of interdisciplinary connections. The author 
settles the tasks aimed at forming pupils skills to differentiate synonyms shades of meaning and to use 
them accurately in their speech.

Key words: communication, language, speech, lexis (vocabulary), synonyms, educational material, 
lexical material, text, vocabulary, stylistic synonyms, contextual synonyms.

УДК 373.3.091

Ольга Турко, Тетяна Кравчук 
Olha Turko, Tetiana Kravchuk

МОВЛЕННЄВА ДІЯЛЬНІСТЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ школи 
В КОНТЕКСТІ СУЧАСНИХ ОСВІТНІХ РЕФОРМ

COMMUNICATIVE ACTIVITY OF PRIMARY SCHOOL PUPILS IN THE 
CONTEXT OF MODERN EDUCATIONAL REFORMS

У статті розкрито зміст понять “мовленнєва діяльність учнів початкової школи”, “зв'язне 
мовлення” в теоретико-практичному аспекті. Названо ефективні інтерактивні методи 
роботи з формування комунікативної компетентності молодших школярів.

Ключові слова: мовленнєва діяльність учнів початкової школи, зв'язне мовлення, комуніка­
тивна компетентність, інтерактивні методи навчання.

Визначальними для функціонування сучасного українського суспільства є інтеграція 
в європейський культурно-економічно-освітній простір, реформування основних галузей 
функціонування нашої держави. Водночас у нашій країні до першого класу у вересні цього 
року піде юне покоління, якому притаманні якісно інші особистісні риси (науковці назвали 
цих малих громадян “покоління Альфа”), зокрема ці діти потребують співпраці та партнерства, 
заохочення та похвали, їм властиві мобільність, самодисципліна, з ними необхідно домовля­
тися, вони будуть навчатися, якщо розумітимуть мету навчання.

З огляду на сказане, перед освітою, по-перше, постає нове завдання - виховати згуртовану 
спільноту творчих людей, відповідальних громадян, активних і підприємливих, які здатні 
збудувати потужну державу й конкурентну економіку [6, с. 5]; по-другу, виникає необхідність 
пошуку інноваційних методик навчання, ефективних, які 6 відповідали як особистісним 
якостям нового покоління, так і були співзвучними з суспільно-економічними змінами в 
Україні та світі.

Одним із складників належної реалізації цієї мети є розвиток мовлення молодших 
школярів. Адже розуміти почуте або прочитане, переказувати, інтерпретувати, формулювати 
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власну думку в усній чи писемній формах можливо на основі розвитку мислення і мовлення, 
що є основою навчання мови, починаючи з 1-го класу. Водночас мовно-мовленнєвий успіх 
учнів визначає й результативність засвоєння інших шкільних дисциплін, сприяє активній та 
осмисленій ’їх участі в суспільстві, є запорукою набуття необхідних в особистому житті навичок 
мовного поводження, активізує культуру мовного розвитку. Крім цього, саме комунікативна 
компетентність є ключовою компетентністю для життя, що зазначено в концепції “Нової 
української школи”.

Не викликає жодного сумніву, з огляду на сказане, актуальність питання про ефективні 
методичні шляхи реалізації, формування, розвитку мовленнєвої діяльності учнів початкової 
школи.

Мовно-мовленнєвий розвиток учнів молодшого шкільного віку завжди був у центрі 
посиленої уваги вітчизняних лінгвістів і методистів (Н. Бабич, І. Білодід, О. Біляєв, М. Жовто­
брюх, А. Каніщенко, А. Коваль, Л. Мацько, М. Пентилюк, М. Пилинський та ін.). Окремі 
аспекти окресленої проблеми висвітлено в дослідженнях методичного характеру: станов­
лення і розвиток орфоепічних норм мовлення молодших школярів (М. Микитин), прийоми 
вироблення в дітей навичок мовленнєвого етикету (Р. Миронюк), формування орфографічних 
норм української мови в молодших школярів (Р. Черновол-Ткаченко) тощо. -

Однак ґрунтовного дослідження потребує питання інноваційних засобів роботи над 
комунікативною компетентністю учнів початкової школи загалом, у процесі їхньої мовлен­
нєвої діяльності зокрема.

Мета цієї статті - визначити сутність мовленнєвої діяльності учнів початкової школи 
в теоретичному та практичному аспетах, з’ясувати співвідношення цього поняття зі зв’язним 
мовленням, комунікативною компетентністю.

Ключовим для понять “мовленнєва діяльність” та “зв’язне мовлення” є термін “мовлення” 
як важливий засіб спілкування, обміну думками і почуттями між людьми, передання та засво­
єння інформації. З перших днів шкільного життя в дитини виникає потреба в спілкуванні - 
вміння говорити правильно, красиво, логічно.

Сьогодні наголошується на практичній спрямованості курсу української мови. А це 
вимагає активної мовленнєвої діяльності молодших школярів у навчальному процесі, оскільки 
виховання соціально активної, духовно багатої особистості неможливо здійснювати без опану­
вання нею рідною мовою й мовленням в усіх функціях, а також вивчення іноземних мов. Без 
сумніву, інтеграція в європейський простір неможлива без вивчення іноземних мов, що має 
відбуватися на основі вільного володіння рідною мовою.

Мовленнєва діяльність - це сукупність психофізіологічних дій організму людини, які 
спрямовуються на сприймання і розуміння мовлення або породження його в усній чи писемній 
формах. Мовленнєва діяльність пов’язана з психічною діяльністю людини, з розвитком її 
інтелекту й емоцій (почуттів). Опанування мовленнєвою діяльністю - це оволодіння процесом 
спілкування, мовною комунікацією, що здійснюється за допомогою основних видів мовлен­
нєвої діяльності (слухання, говоріння, читання, писання) і різних форм мовлення (діалогу, 
монологу) [11].

Програмою початкової школи передбачено набуття учнями елементарних знань про 
мовлення: усне і писемне, діалогічне і монологічне; про особливості висловлювань відпо­
відно до їхніх комунікативних завдань, ситуації спілкування. Завершальною метою здобуття 
середньої освіти є розвиток уміння здійснювати всі види мовленнєвої діяльності (аудіювання, 
говоріння, читання, письмо). Робота над правильною вимовою, чіткістю й виразністю усного 
мовлення, над збагаченням словника, правильним і точним вживанням слова, над словосполу­
ченням і зв’язним висловлюванням, над орфографічно грамотним письмом має стати основою 
кожного уроку. Таким чином, мовленнєва діяльність учнів початкової школи не обмежується 
ані окремим уроком, ані певною темою.
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Водночас в освітньому вжитку функціонує поняття “зв’язне мовлення”, яке в сучасній 
лінгвістиці розглядають як продукт мовлення (текст чи дискурс); у методиці навчання 
української мови - як процес формування вмінь і навичок зв’язно, логічно, змістовно, цілісно, 
правильно висловлювати свою думку в усній чи писемній формах, використовуючи мовні 
засоби відповідно до мети, змісту й умов спілкування.

Робота з розвитку мовлення молодших школярів здійснюється за такими напрямами: 
вдосконалення звуковимови учнів і підвищення їхньої мовної культури; збагачення, уточнення 
й активізація словникового запасу молодших школярів; уміння вживати слова у властивому 
для них значенні, користуватися виражальними засобами мови залежно від ситуації і мети 
висловлювання; послідовно і логічно викладати думки; удосконалення граматичного ладу 
мовлення учнів; оволодіння нормами українського літературного мовлення; засвоєння 
найважливіших етичних правил спілкування.

Зауважимо, що мовлення людини стає зв’язним, тобто лексично, граматично та змістовно 
цілісним, у процесі мовленнєвої діяльності.

Безсімнівно, “мовленнєва діяльність” та “зв’язне мовлення” - поняття, які тісно пов’язані 
між собою, однак не тотожні. Зв’язне мовлення становить один із складників мовленнєвої 
діяльності, її продукт у формі тексту (усного чи писемного). Під час мовленнєвої діяльності 
кожного учня відбувається розвиток зв’язного мовлення, унормовування, удосконалення, 
збагачення. Тобто мовленнєва цільність учнів неможлива без роботи над їхнім зв’язним 
мовленням.

Мовленнєва цільність учнів повинна бути організвана, спрямована за посередництвом 
учителя на формування комунікативної компетентності як вміння усно і письмово вислов­
лювати й тлумачити поняття, думки, почуття, факти (через слухання, говоріння, читання, 
письмо, застосування мультимедійних засобів). Здатність реагувати мовними засобами на 
повний спектр соціальних і культурних явищ - у навчанні, на роботі, вдома, у вільний час. 
Усвідомлення ролі ефективного спілкування [6, с. 11].

У шкільній практиці здійснено розподіл уроків української мови на дві групи - аспектні та 
розвитку мовлення. Відтак інноваційні методи опанування мови розподіляють на дві функці­
ональні групи. Зокрема, інтерактивні методи аспектних уроків, спрямовані на засвоєння, 
повторення, узагальнення мовної інформації. Інтерактивні методи уроків розвитку мовлення, 
що забезпечують вироблення комунікативної компетентності на основі мовної [2, с. 20-21].

Організація інтерактивного навчання на уроках розвитку мовлення передбачає моделю­
вання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне розв’язання проблеми на 
основі аналізу обставин і відповідної ситуації. Воно ефективно сприяє формуванню навичок 
і вмінь, виробленню цінностей, створенню атмосфери співпраці, взаємодії, дає змогу педагогу 
стати справжнім лідером дитячого колективу. Важливим аспектом цього навчання є “почуття 
грушової належності, що дає слабким, невпевненим у собі учням змогу почувати себе безпечно, 
вселяє впевненість у можливості подолання труднощів” [4, с. 4]. Коли діти навчаються разом, 
вони відчувають емоційну та інтелектуальну підтримку, яка дає змогу вийти за межі їхнього 
нинішнього рівня знань і вмінь.

Упровадження інтерактивних технологій на уроках розвитку мовлення потребує від 
учителя розуміння суті цієї моделі навчання, уміння старанно планувати свою роботу, значної 
кількості часу, особливо на початкових етапах. Слід поступово вводити елементи інтерак­
тивних технологій на окремих уроках, починаючи з найпростіших - робота в малих групах, 
парах, трійках, “мозковий штурм”, “мікрофон” тощо [9, с. 21].

Педагог}7 слід усвідомлювати, що змістом уроку розвитку мовлення з використанням 
інтерактивних технологій є програмовий матеріал. Мета якого - реалізація навчальних цілей, 
загальний розвиток учня, надання кожному з них оптимальної можливості в особистісному 
становленні й розвитку, розширення можливостей самовизначення. Результат - створення 
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дидактичних умов для ситуації успіху дитини у процесі навчальної діяльності, збагачення її 
мотиваційної, інтелектуальної та інших сфер.

Молодші школярі дуже різні у своєму ставленні до пізнання, яке визначається особливос­
тями навчальної діяльності, наявністю пізнавальних потреб та інтересів дітей, підсиленням 
емоційно-мотиваційного компоненту навчання, поєднанням колективних, групових, індивіду­
ально-групових й індивідуальних форм роботи на уроці, репродуктивних і пошуково-творчих 
методів, які б випереджали досягнутий рівень розвитку учнів [З, с. 14]. Доведено, що інтер­
активні технології сприяють розвитку в дітей таких якостей:

засвоєння основних способів самостійної пізнавальної діяльності: знання та вміння 
цілепокладання, планування, аналізу, саморефлексії діяльності та її результатів; 
формування вмінь самостійно шукати, аналізувати, відбирати необхідну інформацію, 
трансформувати, зберігати та транслювати її;
оволодіння способами взаємодії з іншими людьми, навичками роботи в групі, взаємодо­
помоги, розвитку організаторських здібностей;
становлення позитивної самооцінки, самопрезентації в постійно створюваних ситуаціях 
успіху;
вироблення установок духовного та інтелектуального саморозвитку, усвідомленого й 
відповідального прийняття рішень;
розвиток здатності до емоційної саморегуляції та самопідтримки в проблемних ситуаціях 
[9].
Стратегія інтерактивного навчання, як пише В. Салтовська, полягає в “організації 

педагогом з допомогою певної системи способів, методів, прийомів такого навчального 
процесу, в основі якого лежать суб’єкт-суб’єктні відносини вчителя і учня, багатосторонньої 
комунікації, конструювання знань учнями, використання самооцінки і зворотного зв’язку, 
активності учня” [10, с. 17]. У контексті іїітерактивного навчання знання набувають інших 
форм порівняно з цілями традиційного навчання. Особливістю є те, що учень отримує інфор­
мацію не в готовому вигляді, а в процесі власної пізнавальної активності.

Учитель створює ситуації, у яких учень самостійно і в процесі взаємодії з іншими 
відкриває, конструює знання і одночасно засвоює механізми їх здобуття. За таких умов учень 
стає суб’єктом пізнавальної діяльності, власної освіти і розвитку, що забезпечує внутрішню 
мотивацію пізнавальної самостійності. Інтерактивні методи дають змогу конструювати зміст 
навчання в єдності його змістовної і процесуальної сторін.

У класифікації інтерактивних технологій виділяють два види: групові та фронтальні [3]. 
Перші передбачають взаємодію учасників малих груп (на практиці від 2 до 6 осіб), другі - 
спільну роботу та взаємонавчання всього класу. Робота в малих групах надає всім учням 
змогу діяти, практикувати навички співробітництва, міжособистісного спілкування, зокрема, 
володіння прийомами активного слухання, вироблення спільного рішення, розв’язання 
протиріч.

Алгоритм роботи вчителя під час проведення інтерактивного уроку розвитку мовлення 
складається з таких етапів:

визначення доцільності використання інтерактивних прийомів саме на цьому уроці;
ретельний відбір та аналіз навчального матеріалу, у тому числі й додаткового (тести, 
приклади, ситуації, завдання для груп тощо);
планування уроку - етапи, хронометраж, орієнтовний поділ на групи, ролі учасників, 
запитання та можливі відповіді;
вироблення критеріїв оцінювання ефективності роботи груп, заняття;
мотивація навчальної діяльності шляхОїМ створення проблемної ситуації, наведення 
цікавих фактів тощо;
забезпечення розуміння учнями змісту їхньої діяльності та формування очікуваних 
результатів під час оголошення, представлення теми;
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надання учням необхідної інформації для виконання практичних завдань за мінімально 
короткий час;
забезпечення засвоєння навчального матеріалу учнями шляхом інтерактивної вправи 
(на вибір учителя);
рефлексія (підбиття підсумків) у різних формах - індивідуальна робота, робота в парах 
та групах, дискутування, демонстрування малюнків, схем тощо [1, с. 9-11].
Виокремлюють такі інтерактивні технології кооперативного навчання, які системно 

поєднуються з іншими навчальними методами та органічно вписуються в загальну структуру 
уроку розвитку мовлення [8, с. 67-69]:

1. Робота в парах. Під час виконання завдання учні по двоє обговорюють ситуацію, 
явище, факти, подію, обмінюються думками, шукають спільне рішення. Цей метод допомагає 
швидко виконати вправи, які в звичайних умовах є часомісткими або неможливими (обгово­
рити короткий текст, зробити критичний аналіз роботи один одного, взяти інтерв’ю, анкету- 
вати партнера тощо). Після виконання завдання один з учнів доповідає перед класом про 
отриманий результат.

2. Робота в трійках. По суті, це ускладнена робота в парах. Найкраще в трійках проводити 
обговорення, обмін думками, підведення підсумків чи, навпаки, виділення несхожих думок. 
Також широко застосовують роботу в змінюваних трійках. Цей метод трохи складніший: всі 
трійки класу отримують одне й те ж завдання, а після обговорення один член трійки йде в 
наступну, один у попередню і ознайомлює членів новостворених трійок з доробком своєї.

3. “2+2=4”. Дві пари окремо працюють над вправою протягом певного часу (2-3 хвилини), 
приймають спільне рішення, потім об’єднуються і діляться набутим. Як і в парах, необхідним 
є консенсус. Після цього можна або об’єднати четвірки у вісімки, або перейти до групового 
обговорення.

4. Карусель. Учні розташовуються в два кола - внутрішнє і зовнішнє. Внутрішнє коло 
нерухоме, зовнішнє рухається. Можливі два варіанти використання методу - для дискусії 
(відбуваються “попарні суперечки” кожного з кожним), чи для обміну інформацією (учні із 
зовнішнього кола, рухаючись, збирають дані).

5. Робота в малих групах. Найсуттєвішим тут є розподіл ролей: “спікер” - керівник групи 
(слідкує за регламентом під час обговорення, зачитує завдання, визначає доповідача, заохочує 
групу до роботи), “секретар” (веде записи результатів роботи, допомагає в підведенні підсумків 
та їх виголошенні), “посередник” (стежить за часом, заохочує групу до роботи), “доповідач” 
(чітко висловлює думку групи, доповідає про результати роботи групи). Можливим є виділення 
експертної групи з сильніших учнів. Вони працюють самостійно, а під час оголошення резуль­
татів рецензують та доповнюють інформацію.

6. Акваріум. Це рольова гра, у якій одна мікрогрупа працює в центрі класу, а інші висту­
пають у ролі спостерігачів, аналізують ситуацію зі сторони. Після цього групи зовнішнього 
кола обговорюють виступ групи й власні здобутки. Цей метод допомагає учням виступати як 
в ролі експертів, так і аналітиків.

Фронтальні технології інтерактивного навчання на уроках розвитку мовлення передба­
чають одночасну спільну роботу всього класу [10, с. 17-18], зокрема, це такі технології:

1. Велике коло. Учні сидять у колі й по черзі за бажанням висловлюють свої міркування з 
приводу певного питання. Обговорення триває доти, поки є бажаючі висловитися. Учитель 
може взяти слово після обговорення.

2. Мікрофон. Це різновид великого кола. Учні швидко по черзі лаконічно висловлюють 
свою думку, передаючи один одному уявний “мікрофон”: “Я вважаю ...” “На мою думку,...”

3. Незакінчені речення. Дещо ускладнений варіант великого кола: відповідь учня - це продо­
вження незакінченого речення типу: “Можна зробити такий висновок...”, “Я зрозумів, що...”.

4. Мозковий штурм. Оперативний метод вирішення проблеми на основі стимулювання 
творчої активності. Учням пропонують висловлювати максимально можливу кількість 
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варіантів вирішення. Приймаються без обмежень, критики й заперечень усі думки, навіть 
абсурдні та подібні. Заохочується генерація незвичних, оригінальних ідей. Потім із всіх ідей 
обирають найбільш вдалі.

5. Аналіз дилеми (проблеми). Учні в колі обговорюють певну дилему (простіше) чи 
проблему (складніше, оскільки поліваріантне). Кожен каже варіанти, іцо складаються внаслідок 
вибору. Найкраще давати завдання вибору з особистісним змістом (наприклад, “Чи кожна 
справа має приносити користь не тільки собі, а й всім людям?”).

6. Дискусія. Метод допомагає виявити наявну різноманітність точок зору на питання чи 
проблему і за необхідності обговорити кожну з них. У процесі полеміки формуються вміння 
формулювати думки, аргументувати їх, виробляються навички критичного мислення.

7. Мозаїка. Цей метод поєднує групову й фронтальну роботу. Малі групи працюють над 
різними завданнями, після чого переформовуються так, щоб у кожній новоствореній групі 
були експерти з кожного аспекту проблеми.

8. Кейс-метод. Метод розбору реальних ситуацій. Учні мають проаналізувати ситуацію, 
запропонувати можливі варіанти рішень і вибрати найкраще з них. Учні навчаються співвід­
носити отриманий теоретичний багаж знань із реальною практичною ситуацією.

Отже, інтерактивні технології навчання української мови базуються на самостійній пізна­
вальній активності учнів, орієнтовані на розвиток здатності вирішувати проблеми колективно, 
залучаючи учнів до групових дискусій, забезпечують реалізацію комунікативно-діяльнісного 
підходу на уроках розвитку мовлення.

Упровадження концепції “Нової української школи” в шкільну практику проведення 
уроків української та іноземних мова потребує удосконалення методичного забезпечення 
навчального процесу, розроблення нових навчальних програм, укладання нових підручників, 
перегляду структури уроку тощо. Означені перспективи доцільно здійснювати відповідно до 
визначальних компетентностей для життя (спілкування рідною та іноземними мовами), що 
формуватимуться під час навчання в школі.
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The article is devoted to the consideration of the actual issue of the modern primary school functioning - 
the formation of pupils communicative competence.

Today, the concept of the new Ukrainian school is being actively implemented. It is stated in this concept 
that communicative competence is significant. Therefore, it is important to examine how to develop this 
competence for primary school pupils. Firstly, the content of the notion “speech activity” of primary school 
pupils has been revealed and its connection with the notion of coherent language has been established.

Secondly, the main definitions of harmonized language in linguistics and methodical aspects have been 
described.

Thirdly, the relationship between communicative competence and speech activity has been investigated. 
It has been emphasized in the article that the development of primary pupils’ coherent language takes place 
within the framework of their speech activity and promotes their communicative competence formation.

Fourthly, the components of speech activity and ways of consistent language development for primary 
pupils have been named. The necessity to differentiate the methods of work for dimensional lessons and 
lessons of coherent speech development has been explained. The advantages of the usage of interactive 
methods of work as effective, solid, and interesting for children have been pointed out. The algorithm of 
the teacher's work during the interactive lesson of coherent speech development has been presented.

The following interactive methods of work have been described: the work in pairs, the work in triplets, 
“two plus two to four”, the carousel, the work in mini groups, the aquarium, the large circle, the microphone, 
incomplete phrases, brainstorming, dilemma analysis, discussion, mosaic, case-method. All of the above 
mentioned methods have been tried and tested through the educational practice in primary schools, as 
well as through the practicing teachers professional activity.

The article has been written in the context of the current reform of primary school and aimed at the 
development of communicative competence as the basic life skill.

Key words: communicative activity of elementary school pupils, coherent speech, communicative 
competence, interactive teaching methods.
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Сучасні зміни у системі освіти визначають необхідність виховання особистості нового 
типу, яка готова до постійного розвитку та самовдосконалення, до ефективної діяльності на 
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